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SUGESTOES PRATICAS PARA
O ENSINO DA TRADUCAO

Adauri Brezolin*

Resumo: Considerando-se que hoje em dia um
tradutor ndo mais trabalha isolado, nem realiza
sua tarefa sem a ajuda de equipamentos
sofisticados e outras ferramentas, o presente
artigo, ao discutir o perfil do tradutor, faz
importantes relagbes com a concepgdo de
traducdo, com o ato tradutério e com os
conhecimentos que parecem orientar essa
atividade, dando destaque ao ensino de tradugéo.
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. o tentar delinear e justificar qualquer perfil de aprendiz dos cursos
A superiores de tradugdo, é necessario que coordenadores,
professores e os préprios alunos compartilnem de determinados
pressupostos com relagdo ao que significa traduzir, ao que pode ser
entendido como ato tradutério e ao que pode ser almejado como um
tradutor ideal. Para abordarmos nossas consideragées sobre um possivel
perfil de tradutor, sdo objetivos deste artigo apresentar, num primeiro
momento, nossa concepcao da atividade tradutora, nossa descricao do ato
tradutorio e nosso conceito de tradutor. Estabelecer um perfil do tradutor
nao se mostra tarefa facil, uma vez que a velocidade imposta pelas
mudancas sociais e tecnolégicas que ocorrem quase que diariamente exige
uma constante revisido nao apenas dos objetivos dos cursos formadores de
tradutor, mas também das iniciativas para atingi-los.
A concepcao de traducdo que acreditamos ser mais indicada ao seu
ensino refere-se a uma atividade em que o tradutor, a partir de sua
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interpretacao das idéias contidas no texto original, constréi seu texto com
base num texto preexistente e cria, num outro cédigo linguistico, um novo
texto como resultado de suas decisdes, tomadas de maneira consciente e
reflexiva. Admitir que o tradutor parte do texto original nao significa,
contudo, que seu texto traduzido seja inferior; pelo contrario, sua
traducao, uma das varias interpretacoes que a pluralidade latente de
qualquer texto permite, representa, exatamente por ser denominada
traducao, uma dessas opcodes, cuja diferenca mais marcante, ou talvez a
caracteristica unica que o torne tao peculiar, € estar cifrada em outra
lingua (na lingua de chegada). Acreditamos que enxergar a traducao por
esse prisma permite ao aprendiz de traducdo compreender que tal
atividade é factivel e que, na condicao de texto traduzido, devera ter
caracteristicas proprias em razdao do objetivo a que se propode e das
necessidades que seu publico leitor tem (Brezolin, 2000).

Com base nessa concepc¢do e munido de uma tarefa de traducao,
sugerimos que o aprendiz possa percorrer determinadas etapas que
constituem o percurso que, em geral, todo tradutor segue. As tentativas de
estabelecer e de definir as etapas do ato tradutério sdo inimeras.

Aubert (1981) define o ato tradutério como “uma atividade complexa
que se desenvolve em duas fases: interpretacdo e recodificagao [a.
traducao de cada UBT (unidade de basica de traducg¢ao); b. recomposicao
das sequéncias textuais maiores em LC; e c. controle (revisao), através do
confronto LP/LC])” (p.14). Como Aubert, Yebra (1983) considera o ato
tradutério composto de duas etapas: compreensao e expressao. Para ele,
“compreensao” é a primeira fase do processo tradutério, quando o tradutor
“busca o conteudo, o sentido do texto original”, e “expressdo” € a segunda
fase, quando o tradutor “busca, agora na lingua de chegada, as palavras,
as expressodes para reproduzir em sua lingua o contetido do texto original”
(p-146). Para Hatim & Mason (1990), o ato tradutério pode ser divido em
trés etapas. De maneira simplificada e incompleta como admitem,
apresentam: 1. a compreensdao do texto-fonte; 2. a transferéncia de
sentido; e 3. avaliacao do texto-alvo (p.21-2). Para Leppihalme (1997), o
processo tradutério consiste de: 1. analise do TF e da tarefa de traducao
em questdo; 2. solucdao de problemas (em diversos niveis); e 3.
reverbalizagao (p.19). Nogueira (1984), por sua vez, sugere que 0 Processo
da traducao seja “uma sequiéncia de decisdes” (p.83), que pode ser dividida
em quatro fases: 12 determinacao do receptor-meta (aquele que fara do
texto o uso pretendido. Segundo ele, essa tarefa nem sempre cabe ao
tradutor, mas sim ao cliente, do qual tal informacao deve ser obtida); 22.
inspecao do texto original por intermédio de sua leitura total ou parcial;
32 redacéao da traducao propriamente dita (momento em que o tradutor
toma a maioria das decisoes); e 4% revisdao do texto traduzido (em geral,
deve ser feita por outras pessoas que nao o tradutor, pois € muito mais
facil enxergarmos os erros dos outros do que oS nossos proprios).
Nogueira, de maneira bastante clara, salienta o fato de que o cliente
também participa de algumas das decisées desse processo, algo que nao é
mencionado pelos outros autores. Ja para Nord (1997), o processo da
traducao consiste de cinco etapas: interpretacdo da tarefa de traducao;
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meta e avaliacdo do produto (p.113). Para Malmkjaer (1998) também, o
tradutor, no processo de completar sua tarefa, passa por pelo menos cinco
atividades, ndo necessariamente nessa ordem: antecipagdo, exploragao de
recursos, cooperagdo, revisao e traducgao.

Independentemente de como classificamos o processo tradutorio, fica
claro que essas etapas (pelas quais o tradutor passa) nao ocorrem
necessariamente em ordem linear, ou seja, a anterior sempre pode ser
retomada quando necessario. Como nos adverte Malmkjaer (1998), o
importante é que o tradutor utilize todos os recursos disponiveis e produza
um texto que atenda a seus novos propositos. O tradutor esta, assim,
fadado a passar por uma série de etapas ou fases.

A partir dessas consideragdes e do ponto de vista didatico, adotamos
compreensao, produgdo textual e revisdo como as etapas do ato tradutorio.

Essas etapas, vistas isoladamente, parecem orientar o tradutor ao
seguinte: “Leio o texto para compreendé-lo. Apos té-lo compreendido, comego
a traduzir. Quando tiver traduzido o texto todo, fago uma revisao geral
minuciosa”. Mas sera que isso ocorre ou pode ocorrer? Para responder essa
pergunta precisamos lembrar da diferenca que existe entre a pratica diaria de
um tradutor e a pratica em sala de aula de um aprendiz de traducao.

Do ponto de vista pratico, muitos de nos que traduzimos sabemos (ou
deveriamos admitir) que nem sempre (ou quase nunca) seguimos €ssas
etapas com tanto rigor. Como, em geral, trabalhamos com prazos de
entrega exiguos, nossa compreensao ocorre com a tradugao ouw traduzimos
enquanto tentamos compreender o texto e, ao depararmos com algo que
nos remeta a um trecho anterior e que se esclareca ali, ja realizamos
algum tipo de revisdo; ou seja, uma vez iniciada a traducao, passamos por
todas essas etapas ao mesmo 'tempo e, as vezes, nem nos damos conta
disso, pois nosso objetivo é produzir um texto traduzido aceitavel num
menor tempo possivel.

Ja do ponto de vista didatico, o professor pode, e talvez deva, fazer o
aluno passar por todas essas etapas de maneira mais clara e detida. As
vezes, os professores atropelam a etapa da compreensao para afoitamente
iniciarem a traducédo, dando a impressao de que ver o texto “acabado” é
sinal de que sua missao foi cumprida. O aluno, por sua vez, tem a idéia de
que quanto mais texto traduzido apresentar, mais ele tera aprendido.
A sala de aula, situacao privilegiada pela mediagdo do professor, deve,
no entanto, ser vista como um laboratério onde o professor experimenta
diversas estratégias, visando a qualidade e nao necessariamente a
quantidade.

Comparada a idéia popular que se tem da pratica diaria de um tradutor,
em geral, associada a uma atividade solitaria em que o tradutor trabalha
isolado com seus dicionarios, a sala de aula pode representar uma
situacdo muito mais real do que se imagina. E pratica comum da maioria
dos tradutores trabalhar em equipe, sob a coordenacdo de um tradutor
mais experiente ou, ainda, de maneira colaborativa, por meio da
assisténcia de colegas, especialistas e outros. E iluséria, assim, a idéia de
um tradutor ermitdo. Mesmo aquele que trabalha isolado pode telefonar a
um colega, pode consultar outros tradutores pela internet ou pode, ainda,
conversar pessoalmente com o solicitante da traducéo em busca de ajuda. 139
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Essas sao situagoes em que também ha mediacao, talvez nao tao explicita
quanto a que o professor pode estabelecer com o aluno, pois, na sala de
aula, o professor pode, dependendo de como organizar sua aula, colocar o
aluno diante de varias situac¢des pelas quais muitos tradutores
profissionais passam no seu dia-a-dia.

A seguir, as etapas por nés sugeridas (Brezolin, 2000).

COMPREENSAO

Ao iniciar a leitura, o tradutor também inicia a compreenséao do texto de
partida. Essa é uma etapa bastante importante, durante o processo
tradutorio, pois dela depende a producéao escrita. E nesse momento, entéo,
que o tradutor entra em contato com o texto e deve compreendé-lo a fundo.
Aqui nao lhe basta a limitacdo de uma leitura extensiva, que, via de regra,
visa a compreensao global do texto. O tradutor deve ter em mente que
precisara produzir um texto em L1; assim, sua leitura deve ser intensiva,
aquela que é mais minuciosa e envolve a compreensao de detalhes. Para
isso, devera analisar as informacdes novas e relaciona-las com seus
conhecimentos prévios a fim de que possa detectar os possiveis problemas
decorrentes de sua falta de conhecimento em diversos niveis e tentar
soluciona-los quando produzir seu novo texto.

Essa forma de abordar a compreensao parece bastante 6bvia, porém,
segundo a minha experiéncia como professor de traducao, nao se da a
devida atencao a essa etapa. Isso, ao que tudo indica, deve-se ao fato de
que o professor nao exige do aluno uma discussao exaustiva do texto de
partida antes de iniciar a tradugédo propriamente dita. Em geral, ha uma
breve discussdo sobre o texto em L2, que nem sempre é suficiente. Em
seguida, a traducao é solicitada ao aluno, de modo que nao é aproveitada
a oportunidade da presenca do professor e dos outros alunos que podem
contribuir com seu conhecimento e assim assegurar que essa etapa tenha
sido bem explorada. Acreditamos que se dedique pouco tempo a etapa de
compreensao, porque tanto o professor quanto os alunos querem logo ver
o texto traduzido, como, talvez, o tinico aspecto que, de fato, consolide
uma aula de traducao.

A literatura salienta que essa pratica é bastante comum nao apenas em
nossas aulas de traducdo, mas também em aulas de traducdo em
institui¢cées de outros paises. Segundo Kiraly (1998), em geral, o professor
de traducao “passa ao aluno um texto, que deve ser preparado em casa.
Num outro momento, o professor solicita ao aluno que leia trechos do
esbog¢o de sua traducgao, aponta os erros e fornece ou elogia as solugoes
‘corretas™. Malmkjaer (1998) também faz consideracoes semelhantes: o
professor “entrega ao aluno um fragmento de texto e solicita que seja
traduzido de uma lingua para outra, muitas vezes, ndo sabendo o aluno de
onde tal trecho foi retirado, de que tipo de texto se trata nem para que
proposito esta fazendo a traducao”. Ou seja, em geral, o aluno recebe um
texto ou um fragmento de texto que devera traduzir sem nenhuma
orientacao prévia quanto ao propoésito de tal tarefa, sendo a correcdao em
sala de aula restrita a apontar erros de gramatica e inadequacoes lexicais —

140 questoes pontuais que nao refletem aquilo que a atividade tradutéria



TODAS AS LETRAS n.5, p.137-146, 2003

TRADUCAO

representa. Assim, em meio a esse afoitamento de ambos os lados, o professor
querendo apenas detectar os erros dos alunos e estes, por sua vez,
querendo entregar ao professor um texto traduzido a todo custo, todos
acabam menosprezando a etapa de compreensdo que pode, em muitos
casos, antever problemas passiveis de surgir durante as etapas de
producao textual ou de revisdo. Desse modo, cabe ao professor
conscientizar-se da importancia da etapa de compreensdo e demonstrar
aos alunos que grande parte do éxito de sua traducao dependera
invariavelmente de uma leitura atenta e responsavel.

PRODUCAO TEXTUAL

Assim, a partir de uma leitura criteriosa, o tradutor comeca a realizar a
traducdo propriamente dita; e mais uma vez lanca méo de todo tipo de
conhecimento de que dispoe para enfrentar tal etapa, ou seja, combina
seus conhecimentos prévios com as novas informagoes apresentadas pelo
texto e tenta superar suas limitagdes. O tradutor estabelece, assim, as
caracteristicas linguisticas, estilisticas e pragmaticas do TT e escolhe as
melhores solucoes para os problemas encontrados nesses varios niveis,
consultando gramaticas, dicionarios, glossarios, especialistas, internet etc.

Durante essa etapa, é importante também lembrar nosso aluno de que
entendemos a propria traducdo como um processo de producao textual,
baseado em um texto ja existente, que devera atender as exigéncias/
expectativas de um novo leitor. Com essa abordagem, estamos
transferindo a énfase, tradicionalmente colocada sobre o texto original e
seu respectivo autor, ao tradutor e ao texto traduzido. Estamos, dessa
maneira, dando mais autonomia ao aluno e valorizando o texto traduzido.
Com isso, o professor deixa de ser aquela figura detentora de todas as
respostas, o que nao significa que lhe estamos tirando a autoridade de
professor, mas sim, retiramos dele a obrigacgao de sempre oferecer
respostas prontas. Darin (1997), que também apéia uma situagao em sala
de aula mais centrada no aluno, ressalta que, segundo essa perspectiva:

o professor continua a ser a instancia de poder e autoridade; no entanto, em vez de
ter que oferecer respostas “prontas” — que parecem revesti-lo de uma aura mdgica
de sabedoria -, ele passa a usufruir do espago e do tempo que lhe reservam os
grupos para apontar caminhos e atalhos, inclusive os que ele mesmo utilizou, e que
podem conduzir os alunos ds suas préprias conclusées. (p.105)

Ao darmos assim mais autonomia aos alunos, sugerimos que a
traducdo nao precisa ser necessariamente feita em casa. O professor pode
propor atividades em sala de aula que, além de enfatizarem a etapa de
producéo textual, deixam de centrar-se numa relagao bilateral professor-
aluno, para privilegiar um intercambio em duplas de alunos, situacao que
lhes permite “se confrontarem com suas limitagoes e supera-las ao
discutir pontos relevantes com seus colegas” (Brezolin, 1997, 1998), ou
ainda ocorrer em grupos maiores, quando “podem consultar-se sobre
duvidas que tenham, propor novas alternativas e debater sobre as
possiveis solu¢des encontradas, utilizando-se das mais diversas fontes de
pesquisa para justificar suas escolhas” (Darin, 1997). 141
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Além disso, para que o aluno possa apresentar um texto condizente com
aquilo que o professor espera, este, atuando como se fosse o solicitante da
traducao, devera estabelecer instrucdes claras (para quem, para que
propoésito, para quando traduzir etc.) a respeito daquilo que espera do
texto traduzido. Isso significa que diversos critérios deverao estar bem
claros para que o aluno possa apresentar suas traducgoes, ser capaz de
justificar suas decisdes e, consequUentemente, defender determinada
escolha. Essa idéia é respaldada por Kiraly (1995), que, ao citar Holz-
Méanattédri, acredita que o papel do professor de traducao é enfatizar a
autonomia do aluno, pois ndo ha uma traducéo perfeita ou ideal, nem uma
maneira Unica de se produzir uma traducao apropriada e acrescenta que
o papel do professor seria ajudar os alunos a verem alternativas, ou seja,
as possiveis tradugdes de um determinado texto fonte.

Com esses tipos de atividade em sala de aula, estamos
desenvolvendo nos alunos de traducdo um perfil mais condizente com
aquele de um profissional (em geral) escolhido pelo mercado num mundo
cada vez mais exigente e competitivo, ou seja, um perfil em que nao se
espera apenas o conhecimento especifico de sua profissdo, mas também
que, entre outras coisas, seja flexivel, saiba trabalhar em equipe, seja
habil ao buscar solugdes para problemas e tenha condi¢cées de fazer
pesquisa (Ruiz, 1999).

REVISAO

Agora que o texto esta provisoriamente acabado, o tradutor devera
revisa-lo. Sugerimos que essa etapa ocorra em pelo menos dois tempos.
Num primeiro momento, o tradutor devera fazer um cotejo pormenorizado,
isto é, devera, caso disponha de tempo, verificar linha por linha ou periodo
por periodo, a fim de detectar possiveis “cochilos”. Muitas vezes pulamos
uma linha ou até mesmo um paragrafo. Ainda nesse cotejo pormenorizado,
dependendo do tipo de texto, é importante que o tradutor verifique todo
sintagma composto por numerais (cifras, datas, medidas etc.). Num
segundo momento, o tradutor devera resolver pontos que tenha destacado
durante a producao textual. A essa altura, o tradutor ja devera ter
compreendido o que ndo estava muito claro, devera ter consultado outras
fontes de pesquisa e encontrado o termo mais adequado ou devera ter feito
a escolha entre varias opg¢des que havia anotado. Assim, nessa etapa o
tradutor tenta refinar seu texto, avaliando o que ja foi feito e solucionando
o que ainda nao esta de acordo com os objetivos de sua traducao. Na vida
real, isso pode ser feito com o auxilio do solicitante da traducao. Na sala
de aula, isso pode ser feito automaticamente pelo aluno ou com a ajuda do
professor e dos proprios colegas.

Observa-se, assim, que o tradutor, durante o processo tradutorio,
transita por essas etapas de maneira integrada, ou seja, sem uma ordem
linear. Obviamente nao podera fazer uma “revisao” sem antes ler o texto de
partida e produzir o texto de chegada, porém, iniciado o processo, o tradutor
pode retomar qualquer uma das etapas quando achar conveniente. Para
transitar por essas etapas e cumprir sua tarefa de maneira eficiente, o
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Ao introduzirmos esse conceito, além de estarmos tentando elucida-lo,
estamos reiterando o fato de que traduzir é uma atividade (ou um conjunto
de atividades) que depende diretamente do conhecimento de que dispoe o
tradutor. A traducdo é, assim, vista como uma atividade baseada no
conhecimento — knowledge-based activity (Wilss, 1996), em que o tradutor,
ao realizar o processo tradutério, recorre aos varios tipos de conhecimento
que tenha adquirido e armazenado no decorrer de sua vida profissional e
dos quais lancara méao. Para nossos propésitos, esses tipos de
conhecimento nas linguas envolvidas ocorrem em diversos niveis e serao
classificados da seguinte maneira: linguistico, teérico, estilistico-
discursivo, sociolingliistico e pragmatico.

CONHECIMENTO LINGUISTICO

O conhecimento lingliistico refere-se ao conjunto de informagées que o
tradutor deve possuir a respeito dos elementos que compdem os sistemas
lingtiisticos envolvidos na traducédo, que incluem, entre outras coisas,
ortografia, acentuacéo, fonologia, classes gramaticais, morfologia, tipos de
oracdes e periodos, pontuacgao, figuras de sintaxe, retérica etc. Embora o
tradutor deva ter esse conhecimento em nivel avanc¢ado, nos dois sistemas
linguisticos, ele devera dar mais énfase a lingua para a qual traduz, pois €
nessa lingua que devera lapidar seu texto final. Assim, primar pela lingua
materna é essencial, principalmente quando somos partidarios de uma
concepcdo de traducdo que considera o ato de traduzir uma atividade
produtora, exatamente nessa lingua.

CONHECIMENTO TEORICO

Esse tipo de conhecimento envolve um contato com a historia e as
principais vertentes tedricas da tradugédo. Isso € importante para o aluno
se conscientizar de que o tradutor tem um papel relevante, por exemplo,
no desenvolvimento de linguas nacionais, em que as influéncias
estrangeiras servem para enriquecer, consolidar e emancipar linguas
nativas; na expansao de conhecimento, em que o contato com novas idéias
propicia seu empréstimo, apropriacdo e avan¢o; ou ainda, na
disseminacao de religiées, em que as traducgoes, apesar do status teologico
diferente que os textos sagrados traduzidos ocupam nas diversas religioes,
foram e sao decisivas nas mudancas de pensamento e nas praticas
religiosas (Delisle & Woodsworth, 1995). Esse conhecimento teorico
também servira de base para que o tradutor-aprendiz consiga justificar
suas tomadas de decisdo, levando-o a apresentar um texto traduzido
coerente com o tipo de embasamento teérico que abraca. Assim, €
essencial que o aluno disponha de subsidios tedricos para compreender
que traduzir é um tipo de producao textual, tdo legitima quanto a
producéao do texto de partida. Para tanto, deve ter certa familiaridade com
as teorias que advogam esse conceito de traducdo e suas implicagoes.
Além disso, uma pratica aliada a teoria auxiliara o aprendiz a compreender
a importancia do papel do tradutor nos varios tipos de situagdo em que &
solicitado e pode, ainda, leva-lo a valorizagao desse profissional. 143
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CONHECIMENTO ESTILISTICO-DISCURSIVO

O conhecimento estilistico-discursivo diz respeito as informacoées que o
tradutor deve possuir a fim de que possa reconhecer as principais marcas
de um tipo de texto, seja ele literario ou nao, identificando as palavras, os
tipos de estruturas selecionadas pelo autor para imprimir ao texto uma
determinada tipologia. Espera-se, assim, que com esse conhecimento e
com uma analise criteriosa do que deva conter o texto traduzido, o
tradutor tenha condic¢ées, por exemplo, de manter ou nao a expressividade
do texto original em razao das caracteristicas do seu novo leitor, inserido
numa nova cultura e, ainda, que tenha condicdes de utilizar tanto a
fraseologia (frases e estruturas) quanto a terminologia (termos e
nomenclaturas) pertinentes as varias areas de especialidade, no contexto
da lingua de chegada.

CONHECIMENTO SOCIOLINGUISTICO

O conhecimento sociolingliistico refere-se a facilidade que o tradutor
deve ter, num primeiro momento, para reconhecer tragos culturais por
meio das variedades linguisticas que aparecem num texto. Como essas
variedades estdo ligadas a fatores geograficos e socioculturais (Preti,
1994), o tradutor deve conhecer ou procurar conhecer as diferengas entre
as linguagens urbana e rural, os dialetos ou falares regionais, e ainda, as
diferencas ligadas aos falantes, determinadas por “idade, sexo, racga,
profissao, posicao social, grau de escolaridade, classe economica, local em
que reside”, além das diferencas ligadas a situacdo, determinadas pelo
“ambiente, tema, estado emocional do falante, grau de intimidade entre os
falantes” (ibidem, p.41). O tradutor devera, num segundo momento, tentar
reproduzir (ou ndo) ou adaptar os tragos culturais do texto em razao dos
objetivos de sua traducao.

CONHECIMENTO PRAGMATICO

O conhecimento pragmatico diz respeito a familiaridade que o tradutor
deve ter com determinados recursos tecnoldgicos que vao desde a
disponibilidade de aparelho de telefone, fax e computador, o acesso a
internet por meio de correio eletronico, o facil manuseio de programas e
ferramentas de traducdo (memoéria, corretores etc.) até a habilidade de
atuar de maneira colaborativa, pois em alguns casos os membros de uma
equipe, ao realizarem um grande projeto de traducao, deverao interagir
entre si a fim de “assegurar consisténcia na formatacao, na terminologia e
no estilo, e, assim, todos poderem também revisar de maneira conveniente
o trabalho de cada um” (Kiraly, 2000, p.11). Com o auxilio desses avangos,
o tradutor podera receber e devolver um trabalho de traducao com mais
seguranca e rapidez, podendo também ampliar as atividades
desempenhadas pelo tradutor ao se mostrar habil em manusear
programas que elaborem planilhas, graficos e tabelas, bem como empregar
eficientemente bancos de dados, além de utilizar programas de
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também prevé o acesso, via internet, por exemplo, a dicionarios, a
glossarios e a outros produtos terminolégicos disponiveis na rede, bem
como o dialogo com especialistas de varias areas do conhecimento sobre as
quais o tradutor esteja traduzindo.

Esse conjunto de conhecimentos forma a base a qual o tradutor devera
recorrer para realizar a traducédo propriamente dita: uma transacéo,
evidentemente linguistica, porém ancorada em teorias ou teorizagoes e
orientada por fatores estilistico-discursivos, sociolinglisticos e
pragmaticos. Assim, munido desse arsenal, o tradutor parte para uma
atividade que se desenvolve em etapas, momento em que tera que
administrar todos esses tipos de conhecimento. Durante o aprendizado de
traducdo, portanto, pressupomos que o aprendiz ji possua um conjunto
razoavel de conhecimentos de modo que néao esta envolvido num processo,
explicito e exclusivo, de aquisi¢do de informagdes, mas sim envolvido num
processo de administracdo de informagdes, que, no contexto de tradugao,
ocorre em duas linguas: o aluno parte de L2, processa informacgoées,
chegando a L1. Isso nao quer dizer que o aprendiz de tradugao néo esteja
adquirindo conhecimento novo, ele simplesmente administra as
informacoes contidas no texto de partida, detecta problemas, tenta
soluciona-los e redige o novo texto na lingua de chegada, sem se valer
dessas informacdes para comunicar algo de sua autoria, pois parte de
texto ja existente. O aprendiz de tradugao, dessa maneira, participa do
processamento de informagdes durante o qual atua como um verdadeiro
administrador. Com isso, mais uma vez, fica evidente que o nosso ensino
de traducdo deve privilegiar uma atitude em sala de aula que leve o
aprendiz a conscientizar-se de tal fato, garantindo-lhe condi¢des para
adquirir seguranca e atuar com mais autonomia e responsabilidade.
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Abstract: By considering that nowadays a
translator no longer works alone nor performs
his/her task without sophisticated equipment
and other tools, this paper discusses the profile of
the translator and relates that profile to the
conception of translation, to the translation act
and to the types of knowledge involved in that
activity, highlighting the teaching of translation.

Keywords: Teaching of translation; profile of the
translator; translation.
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