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Resumo: O professor de Portugués, lingua
materna, precisa aplicar principios de
organizacdo do conteudo, requisito
indispensavel para realizar-se o projeto
pedagogico da escola, conforme as diretrizes
curriculares e os parametros curriculares
nacionais.
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INTRODUCAO

ndependentemente da disciplina que leciona, ao planejar o ensino,
l o professor se vé diante do problema de organizar o conteudo. Esse
problema pode ser subdividido em duas questdes basicas: a
primeira — O que ensinar? — se refere a selecao do conteudo; a segunda -
Como segqiienciar os tépicos selecionados? — corresponde a sequenciagao
dos conteudos, traduzindo-os sob a forma de experiéncias de ensino-
aprendizagem, que envolvem atitudes, habilidades (cognitivas e/ou
motoras) e conhecimentos (termos, conceitos, principios, convencgoes,
entre outros).

Em algumas disciplinas, como nas ciéncias exatas, parece impor-se
uma selecdo e uma sequiéncia adotadas consensualmente. Na Matematica,
por exemplo, cada tépico é naturalmente dependente do anterior, sendo
necessario a aprendizagem do tépico seguinte; forma-se, entao, uma
cadeia em que se identifica, com facilidade, a relacdo entre cada conteudo
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e seus pré-requisitos e pés-requisitos, sem que haja interrupcao do fluxo
do desenvolvimento. Assim, nao se ensina “raiz quadrada” sem que ja se
tenha o dominio das operacdes fundamentais e da potenciacao.

Entretanto, nao se da o mesmo no ensino da lingua materna. Se, por
um lado, isso pode ser considerado como uma dificuldade, por outro,
possibilita uma variacdo bem maior de propostas de organizacao, novas
formas de combinacao de tépicos, uma participacao mais significativa e
maior responsabilidade do professor no planejamento do ensino que visa a
um aluno ja possuidor da modalidade falada da lingua, tendo, assim, o
dominio nao s6 da gramatica de sua variante, mas também o dominio das
regras sociais de seu uso. Um exemplo desse uso social é a correta selecao
das formas de tratamento: vocé/vocés, para pessoas conhecidas da mesma
faixa etaria, colegas, familiares coetaneos; o senhor/a senhora/os senhores/as
senhoras, para desconhecidos, superiores, professores, familiares de
geragao diferente. O que esse aluno vai aprender, portanto, € a modalidade
escrita, desenvolvendo competéncias tanto no plano da compreensao
(leitura) quanto no plano da expressdo (escrita propria e/ou reescrita
de textos), e a modalidade oral no seu uso formal: apresentar idéias,
formular perguntas, fazer comentarios, defender pontos de vista,
reivindicar direitos.

Para atender a sua inquietacdo, o professor de Portugués, lingua
materna, nao pode confiar nem no acaso, nem na intui¢cdo, nem na
inspiracdo; mas, ao contrario, deve buscar fundamentos nos principios da
Teoria Curricular.

ORGANIZACAO

Tradicionalmente, a organizacao dos conteudos corresponde a uma
transcricao dos topicos dos sumarios dos livros — gramatica ou manuais
escolares — respeitando-se, geralmente, a sequéncia dos capitulos das
gramaticas e a ordem dos topicos neles incluidos. Assim, em Fonética e
Fonologia: fonema, letra, silaba, tonicidade, sistema ortografico;, em
Morfologia: classes (do substantivo a interjeicao) e formacao de palavras;
e em Sintaxe: concordancia, regéncia, colocacao, oracao (termos e classificacao)
e periodo (classificacdo). E ainda mais: retiram-se, idiossincraticamente,
alguns dos tépicos presentes nas gramaticas, como o aspecto verbal, a
formacao e a correspondéncia dos tempos verbais. E por isso que, quando
se pensa no ensino da lingua materna, vem a mente um conjunto de
tépicos gramaticais, principalmente aqueles que fazem parte dos
programas de ensino e de concursos.

Essa ordem, que se repete nas diversas séries, nao se comprova
adequada, pois adota critérios utilizados na gramatica, uma obra de
referéncia, feita para ser consultada. Assim, nao é adequada a situacao de
ensino, em qualquer nivel, pela diferenca de objetivos e de metodologia nas
duas atividades: elaboracdo de gramaticas e desenvolvimento do ensino.

E necessario, pois, que se faca o mapeamento do conteudo pela
aplicacao de principios orientadores: uns, no processo de selecao; outros,
no processo da sequenciacao dos conteudos.

108



TODAS AS LETRAS n.5, p.107-114, 2003

LINGUA

SELECAO

A selecdo do que vai ser ensinado deve suprir as caréncias educacionais
(Tyler, 1974), isto é, o que o aluno nao sabe e que precisa saber. Em outras
palavras, a diferenga entre o conhecimento ja adquirido e o conhecimento
a ser adquirido. Essas caréncias decorrem de necessidades sociais (convivéncia)
e/ou individuais (competéncias).

No que se refere a lingua materna, a sociedade requer do cidadao comum
uma competéncia de leitura-escrita, materializada em diversos tipos de
texto: (1) os expostos a céu aberto, fixos, apresentados em frases nominais
e/ou frases verbais curtas, permitindo nao s6 a identificacdo de produtos ou
o incentivo a seu consumo (outdoors), mas também a orientagao no espago
(sinais de transito, placas, nomes de logradouros publicos), em que os textos
verbais podem estar coordenados ou nao a textos nao-verbais (ilustracgoes,
logotipos, sinais); e (2) os textos moéveis, manipulaveis, impressos nos mais
variados suportes, ou portadores de texto (cheques, recibos, contratos,
folhetos, fichas, volantes, bulas, jornais, revistas, livros).

Essa exigéncia social vai ser atendida com a aplicagdo simultanea de
seis principios, dos quais os trés primeiros — autenticidade, diversidade e
precocidade — sdo propostos por Charmeux (1988, p.78-9). Séo eles:

1. da autenticidade — os textos escritos que vao servir de base para o
ensino da lingua devem ser auténticos, isto é, motivados por uma situacao
real de producéo e ndo por uma “encomenda” escolar. Dai a recomendacgéo
de que os textos utilizados no ensino sejam retirados diretamente das
obras — dando-se preferéncia, quando possivel, a manipula¢do da prépria
obra - e de que sejam aproveitados os textos jornalisticos, considerados
por Faria (1991, p.11), “padrao de lingua escrita escolar” e “modelo
equilibrado para orientar os professores de portugués”.

2. da diversidade — os textos devem ser variados, quanto a funcao da
linguagem (Jakobson, 1970, p.118-29) - conativa, referencial, metalinguistica,
emotiva, poética e fatica -, quanto aos atos de fala (Austin, 1970) -
previsao, justificativa, defini¢cdao, entre outros - e quanto a seu género
(descritivo, narrativo, argumentativo, epistolar), de forma a que se possam
observar as caracteristicas textuais e os recursos linglisticos presentes
em cada tipo de texto, como o uso do presente ou do pretérito imperfeito do
indicativo, nas descricoes; o jogo dos pretéritos perfeito e imperfeito, nas
narrativas; o uso do presente do indicativo atemporal nas defini¢ées e na
enunciacdo de principios; o uso do futuro do presente nos mandamentos (“Nao
mataras”) e nas previsoes, entre elas a meteorologica e o horéscopo. Nesse
caso, destaca-se, mais uma vez, o papel do uso de jornais na sala de aula,
diante do fato de o jornal ser um veiculo dos mais variados tipos de texto
(noticias, receitas, reportagens, editorial, divulgagao cientifica, obituario,
horéscopo, resenhas, poemas) e até mesmo de textos especificos da area
administrativa, como é o caso da ata, do aviso, da comunicacao e do edital.

3. da precocidade - a exposicdo dos alunos, desde a mais tenra idade
aos varios tipos de textos (bilhetes, cartas, conselhos de beleza, historias
em quadrinhos, horéscopos, poemas, receitas), a seus diversos tipos de 109
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suporte (atlas, bulas, dicionarios, folhetos, jornais, livros, outdoors, revistas),
a temas e aspectos linguisticos variados, sem que seja subestimada, como
acontece habitualmente, a sua capacidade cognitiva.

4. da freqiiéncia — a existéncia de uma alta probabilidade de ocorréncia dos
conteudos ensinados (lexical, morfossintatico, estilistico, textual). O que, mais
uma vez, pode ser feito com o uso dos textos jornalisticos como critério de
selecao, para que os conteudos sejam ensinados a partir dos mais frequentes.

5. da caréncia — ensinar-se o que ja se sabe é “chover no molhado”.
Assim, o conhecido (0 que o aluno ja domina) serve apenas de ponto de
partida para que se chegue ao que nao se sabe, ao que se precisa aprender.

6. da adequacdo do conteudo ao aluno, ao tempo e as exigéncias das
tarefas propostas, o que vai depender da experiéncia docente e de testes
preparatorios de aplicagdo dos planos de ensino em turmas-piloto.

Desses seis principios de selecdo, os dois primeiros se referem as
fontes; o terceiro e o quarto, a maturidade dos alunos; e os dois ultimos,
ao conteudo lingtiistico, quer lexical, quer morfossintatico, quer textual,
quer estilistico.

SEQUENCIACAO

Tradicionalmente, os contetidos sdo seqiienciados de forma fragmentada,
esperando-se que os alunos, por si mesmos, integrem os conhecimentos para
que deles tenham compreensdo e possam usa-los. Trata-se de uma doce
ilusdo. As experiéncias de ensino-aprendizagem devem evitar a fragmentacao
do conteudo, como ocorre na apresentacdo das gramaticas em que o0s
capitulos se apresentam auténomos, prevendo situagées em que o aluno,
com acompanhamento do professor, possa integrar os conhecimentos.

Para orientar essa pratica, convém que se apliquem quatro principios:

1. da complexidade crescente — o ja dominado é o ponto de partida,
respeitando-se o caminho tradicional: do conhecido ao desconhecido, do
mais simples ao mais complexo, do mais facil ao mais dificil.

2. da continuidade — manutengao de topicos em diversos momentos do
continuum de qualquer curso. Assim, os mesmos topicos se apresentam
nas varias séries de um curso, e, até mesmo, nas diversas unidades de
uma mesma série, ora como alvo de estudo ora como pré-requisito para o
que vai ser aprendido.

3. do encadeamento em espiral — este principio amplia os limites do
anterior, pois, apesar da continuidade, isto €, da sua presencga constante, os
contetidos nao vao ser trabalhados da mesma maneira, como réplicas, ou
seja, como uma repeticdo exatamente igual daquilo que ja foi anteriormente
estudado. Ao contrario, devem “crescer”, ampliando-se e aprofundando-se.

4. da integracdo — tendo como consequiéncia a formagdo de unidades
maiores do conhecimento, no nivel das unidades, das séries e do curso,

110 este principio prevé a integracdo entre topicos, tanto numa mesma
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disciplina (integracado intradisciplinar) quanto entre véria’1s disciplinas
(integracao interdisciplinar), e entre topicos e habilidades, como ¢
ilustrado por Lima (1998 e 2000). Esse principio exige, na sua aplicacao,
uma integracao interpessoal entre professores de uma mesma série e de
séries diferentes; de uma mesma disciplina e de disciplinas diferentes;
portanto, um planejamento conjunto e integrado entre aqueles que
formam o corpo docente de uma escola.

Assim, como exemplo da integracdo nao s6 entre tépicos de uma mesma
disciplina — o que é basico para a extensao e compreensao dos conceitos —,
mas também entre topicos e habilidades, apresenta-se o tépico motivador da
integragcao — ADJETIVO —, que, embora habitualmente seja visto apenas como
uma das classes de palavras, vai permitir uma integracao intradisciplinar com
varios outros conteudos linguisticos, pelo estabelecimento de uma relagao de
dependéncia, de independéncia e de forma entre eles, além de uma relacao
textual, como se apresenta no diagrama, que permite uma visualizagdo
imediata e integrada desse conjunto de topicos.

Na relacao de dependéncia, o adjetivo (simples ou composto) vai-se
integrar ao conhecimento da classe dos SUBSTANTIVOS de que depende € a
que se conecta através do mecanismo da CONCORDANCIA NOMINAL, podendo
exercer, na oracao, a funcao sintatica de ADJUNTO ADNOMINAL (Exemplos 1
e 2),' quando se liga diretamente ao substantivo, ou de PREDICATIVO DO
SUJEITO (Exemplo 3) ou PREDICATIVO DO OBJETO (Exemplos 4 e 5), quando
se refere ao substantivo ou ao pronome-substantivo, ntucleo do sujeito, ou
do objeto direto, respectivamente, ligando-se a ele por meio de um verbo.
Quando o adjetivo exerce a func¢ao sintatica de predicativo do objeto, pode
ser deslocado na oragdo, como comprovam as reescritas dos exemplos que
os ilustram.

Diagrama - Exemplo de integracdo entre contetudos intradisciplinares e
entre conteuido e habilidades motivada pelo tépico Adjetivo

ADIJETIVO
" Relagao

T

de independéncia

de dependéncia textual

de forma

|
L{" cOORDENACAO |

| |
| SUBORDINACAO | | ESTRUTURA | —{ HABILIDADE |
Substantivo | Pontuagdo Derivagdo ' Descrever
Concordancia Conjungao. | » prépria Caracterizar
Nominal Coordenativa i | « imprépria S —
S S ! e z : Especificar
| * Adjunto | Recursos Estilisticos | | Composi¢ao ——
{ Adnominal ‘ i | Avaliar

| . .

i o Predicativo

i (do sujeito e do
predicado)

| » Assindeto
. e Polissindeto

I
—|{  ORTOGRAFIA

Acentuacao

Letra/fonema

Hifen

1 Nos exemplos, os adjetivos estdo destacados em italico; e os
substantivos ou pronomes de que dependem, sublinhados.
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Exemplo 1: [...] cujos [de Séneca] textos dramadaticos influenciaram
Shakespeare [...] (Carvalho)

Exemplo 2: [...] o rigor do estoicismo, doutrina greco-romana |[...] (idem)

Exemplo 3: O estoico é indiferente aos elogios e insultos, a cortesias €
injarias. (Carvalho)

Exemplo 4: [..] aos poucos, ele [o destino] nos fara iguais a si. (Carvalho)
Reescrita:
a) Ele [o destino] iguais a si nos fara.
b) Iguais a si, ele [o destino] nos fara.

Exemplo 5: O estoéico deixa qualquer deus louco (Carvalho)
Reescrita: O estodico deixa louco qualquer deus.?2

No caso da relacdo de independéncia, o adjetivo pode relacionar-se com
o processo sintatico da COORDENACAO, que exige a mesma natureza nos
termos que formam a série coordenada. Desse modo, adjetivos podem
apresentar-se coordenados, tanto assindeticamente — o que se marca pela
PONTUACAO (uso das virgulas), como no Exemplo 6 — quanto sindeticamente,
pelo uso das CONJUNCOES COORDENATIVAS, introduzidas apenas no ultimo
elemento da série coordenada (Exemplo 7). Nesse caso, podem ser aplicados
processos estilisticos, as figuras de construgdo por omissao — assindeto
(elipse do tultimo conectivo aditivo na série coordenada) — e por repeticao ou
excesso, o polissindeto (reiteragao das conjung¢des em todos os elementos da
série coordenada, sendo mais comum o seu uso com substantivos e verbos).

Exemplo 6: Usaria o pequeno, precdrio televisor da sala. (Scliar)

Exemplo 7: [...] para fazer coisas muito mais complicadas nas areas
econémicas, cientificas e tecnolégicas. (Castro)

Quanto a relacdo de forma, a estrutura morfolégica do adjetivo leva aos
processos de formacdo de palavras: composicao, pela existéncia de adjetivos
compostos (latino-americano); derivagao propria, pela existéncia de sufixos
nominais formadores de adjetivos (amavel, formoso, infantil, entre outros); e
derivacdo imprépria, pela substantivacao de adjetivos (Exemplo 8) e,
inversamente, pela adjetivacdo de substantivos3 (Exemplos 9 e 10).

Exemplo 8: Como um atleta que, miseravelmente derrotado numa prova
em que era o favorito, regressa, tristonho, a seu pais. (Scliar)

Exemplo 9: A pedagogia feijado-com-arroz sempre funcionou. (Castro)

Exemplo 10: Essa nossa democracia pé-duro [...] (idem)

2 Embora seja possivel o deslocamento do predicativo do possibilidade de uma leitura que contraria a versao original.

objeto para a posi¢ao inicial da frase, ndo é aconselhavel essa

prética, nesse exemplo, por criar-se ambiguidade: como ambos 3 Quando adjetivado, o substantivo simples ou composto ndo

os substantivos — estdico e deus — estdo no masculino singular, recebe a marca da concordancia, como acontece na indicagdo
112 o termo louco podera aplicar-se a um ou ao outro, havendo a das cores: sapatos vinho, bolsas amarelo-liméo.
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Esses fatos levam a integracdo com os seguintes topicos de ORTOGRAFIA:
acentuacao, relacao letra/fonema e uso do hifen, entre outros.

E, enfim, na relacao textual, o adjetivo vai-se relacionar com as
habilidades cognitivas (Exemplos 11, 12, 13 e 14), destacando-se, entre
outras, as de DESCREVER, de CARACTERIZAR, objetiva e subjetivamente, de
ESPECIFICAR e de AVALIAR, habilidades essas trabalhadas na disciplina
Lingua Portuguesa, mas transferiveis para a leitura e produgéao de textos
nas outras disciplinas, que precisam, por exemplo, que se descreva um
instrumento, que se caracterize uma personagem, que se avalie uma
apresentacdo, e assim por diante, o que vai exigir dos professores das
outras disciplinas um conhecimento da natureza e da forma dos textos que
se constroem na area do conhecimento em que atuam. Defende-se,
portanto, que a responsabilidade do ensino da leitura e da escrita nao
caiba exclusivamente ao professor da lingua portuguesa.

Exemplo 11: Convém lembrar que, na linguagem publicitaria [...] (Cipro
Neto) [especificacao]

Exemplo 12: O estéico é indiferente aos elogios e insultos, a cortesias e
injarias. (Carvalho) [caracterizac¢ao]

Exemplo 13: [...] educa-los para cobrar inteligentemente bons resultados
(Castro) [avaliagao]

Exemplo 14: [...] ndo podia perder preciosas horas de sono [...] (Scliar)
[avaliagao]

E nessa relacéo entre os contetidos e as habilidades cognitivas que mais
se encontram pontos de contato que possibilitam as propostas de
integracao interdisciplinar e multidisciplinar.

CONCLUSAO

Vé-se, pois, que o desenvolvimento da competéncia de organizar o
conteudo, que compreende dois momentos — selecao e seqiienciagao -, uma
habilidade requerida numa das fases do planejamento do ensino,
altamente complexa, exige um conhecimento do conteuido que permita
fazer ligacoes entre topicos, muitas vezes, aparentemente, sem nenhuma
ligacdo, e das habilidades ou competéncias que vao possibilitar a
integracao entre disciplinas auténomas e, também aparentemente, sem
nenhum ponto de contato.

Tal habilidade deve ser vista como um requisito na formacgao do
professor de lingua materna. Sem ela, ndo se pode nem propor, nem
interpretar, nem vivenciar o projeto pedagégico da escola, nem seguir, por
nao compreendé-los, as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que norteiam o trabalho do professor em
sala de aula, lugar onde realmente se dao as mudangas desejadas, que
operacionalizam o real significado do ensino e da educacgao.
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