OUT

S LETRAS




A PEDAGOGIA CULTURAL
NO ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS: TEMPOS
VIVIDOS, TEMPOS VIVENTES

Vera Lucia Harabagi Hanna*

Resumo: O reiterado dialogo a propoésito da intersecdo de lingua e cultura evi-
dencia neste estudo a interface com os Estudos Culturais como contributo para
o reexame de conceitos fundamentais no ensino comunicativo — a lingua como
meio de comunicacdo, aprendizes como mediadores culturais, o conceito “lin-
guacultura” (“languaculture”). A pesquisa ratifica o empenho em expandir a
constituicdo de taxonomia para o campo de ensino de linguas estrangeiras con-
fiando que apreciacoes atinentes a etnografia da comunicacao e a transdiscipli-
naridade aspirem uma formacao de docentes mais realista.

Palavras-chave: Aprendizado de linguas estrangeiras. Pedagogia cultural. Lingua
cultura

O homem nunca esta apenas no presente, sem deixar de ser homem pleno ou
integral. Se apenas se liga ao passado, torna-se utépico. No sentido de ligar-se
mais sistematicamente o tempo futuro ao ja vivido e ao vivente, estes, como
tempos futuros seriam, nao improvisos absolutos no vdacuo, porém projecoes de
tempos ja vividos e de tempos viventes. O tempo geral seria, assim, sempre tri-
bio; sempre plural; sempre composto e complexo; sempre sintese de trés vidas
coletivas (FREYRE, 2001, p. 28).
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INTRODUCAO

| ara iniciar um debate cujo centro comum de questionamento seja o
aprendizado de linguas estrangeiras com foco na indivisibilidade da pra-
tica linguistica e cultural e na etnografia da comunicacao distingue-se,

inicialmente, o axioma “sociedade e cultura sdo fundadas na comunicacao”.

A lingua forma parte do sistema cultural — o modo como as pessoas contam
histérias, como verbalizam felicidade ou dor, por exemplo, sao alguns dos indica-
tivos do proclamado conceito de reciprocidade na relacao entre cultura e intera-
cdo. Rememorar os ensinamentos do antropologo Edward Hall (1959) sobre a
comunicacao verbal e nao verbal e os modos distintos com que os individuos se
comunicam em culturas distintas é de suma importancia, uma vez que influen-
ciaram varias geracodes de linguistas que abracaram uma visdo de ensino de cul-
tura centrado no individual e no cotidiano.

Em Beyond culture, Hall (1989 [1977], p. 42) esclarece que, embora a aparéncia
humana permaneca imutavel por milénios, o diferencial que marca o homo sapiens
provendo-lhe a identidade, independentemente do lugar em que nasceu, € a sua cul-
tura e o conjunto de ocorréncias que a emoldura: “as palavras, as acoes, as atitudes,
os gestos, o tom de voz, as expressoes faciais, como administra o tempo, o espaco e
0s recursos que possui, o modo como trabalha, se diverte, ama e se defende”. Esses
preceitos justapoem-se a anuéncia de uma visao do aprendiz de linguas estrangeiras
como um etnografo moderno e passam a ser compartilhados de forma mais contun-
dente desde a década de 1980 por estudiosos do ensino comunicativo de linguas. A
citacdo anterior se completa com a ideia de que tudo aquilo e, muito mais, faz parte
de “um sistema de comunicacdo composto de significados que s6 poderao ser lidos
corretamente se a pessoa estiver familiarizada com o comportamento em seu contex-
to historico, social e cultural” (HALL, 1989 [1977], p. 42).

A importancia do contexto no ensino comunicativo alcanca lugar de desta-
que naquele momento, destacando-se, de acordo com Claire Kramsch (2004,
p. 3), a relacdao da lingua com diversas praticas criadoras de significado, em
especial, o cotidiano das pessoas — afinal, a atividade dos individuos esta situ-
ada dentro de um amplo contexto historico-cultural, e as palavras trocadas em
encontros verbais estdo associadas ao contexto situacional e cultural em que
ocorrem, de infinitas maneiras.

No famigerado livro Language and culture (1998), Kramsch assinala a relevan-
cia do significado cultural no aprendizado de uma segunda lingua, criado por
meio de acdes e interacoes dos falantes em contextos sociais. “Os signos verbais
(‘ew’, 1&’, ‘a porta’), paraverbais (a acentuacéo, a entoacdo, o andamento tempo-
ral, o riso), ndo-verbais (a direcdo do olhar, os gestos, a postura corporal, o tom
de voz)” (KRAMSCH, 1998a, p. 27), elucida ela, auxiliam os falantes a guiar, in-
terpretar e esclarecer o enunciado.

Lembre-se de que o significado € criado ndo somente através do que os inter-
locutores dizem, mas principalmente “o que eles fazem’ com as palavras” (KRA-
MSCH, 1998a, p. 26). Desse modo, deve-se perceber o contexto situacional —
cuidar do que se diz, por que se diz e como se diz algo para alguém dentro de
um contexto cultural, vinculando (adequando) as palavras ao comportamento,
as atitudes, as crencas, aos costumes etc.

A ilimitada variedade de fatores potencialmente determinantes inclusos no
contexto, Kramsch denomina “sinais contextuais” aqueles que ajudam os
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participantes dos dialogos a reconhecer categoéricas “situacdes de inferéncia”, ou
seja, a evocar o background cultural e as expectativas sociais necessarias para
interpretar o discurso. Preocupacoes como as elencadas, de longa data conheci-
das, tornam-se tanto mais evidentes e urgentes de serem implementadas quan-
to mais se reconhece o continuo avanco da diversidade cultural, social e étnica
das sociedades mundializadas e a essencialidade de serem abalizadas no ensino
de linguas estrangeiras hoje, tempo de célere crescimento intercomunicacional
promovido por concomitantes encontros transnacionais.

O posicionamento de acedéncia do aprendiz de linguas como etnégrafo exigiu
que se revisitasse, no ensino comunicativo, a no¢cao de competéncia comunicativa e,
particularmente, suas origens na etnografia da comunicacéo, no entendimento do
uso diverso da lingua/linguagem em culturas dispares, conforme mencionado. A
absorcao de codigos linguisticos tanto quanto de regras socioculturais, que inclui a
negociacao social de significados em situacoes variadas e a habilidade de se comu-
nicar através de fronteiras culturais sao, sabidamente, fatores que compreendem a
competéncia comunicativa (HYMES, 1972). O juizo que envolve a fala, a interpreta-
cao do discurso e do comportamento, adjacentes as normas de alocucdo da comu-
nidade, ocasionou a incorporacao de analises das manifestacdes culturais em pes-
quisas da aprendizagem de linguas, assim, os efeitos de signos verbais, paraverbais
e nao verbais estao implicitos no exercicio do que se denominou pedagogia cultural.

A PEDAGOGIA CULTURAL: A COMPREENSAO DO PRESENTE PELO PASSADO, O
PASSADO PELO PRESENTE

Karen Risager, uma das mais prestigiadas pesquisadoras da relacao entre lin-
gua e cultura, ao lado de Claire Kramsch, e reconhecida como precursora na
analise competente que empreende da historia e dos avancos da pedagogia cultu-
ral, avalia em profundidade essa tendéncia no campo de linguas estrangeiras
desde o final do século XIX na Alemanha até o desdobramento global atual, no
livro Language and culture pedagogy. From a national to a transnational paradigm
(2007) do qual se vale este trabalho, cujo escopo focaliza-se em oferecer subsidios
para que pesquisadores continuem alertas na extensao natural da teoria-pratica.

Acredita-se que o conhecimento da evolucao historica (cronolégica) que se
esboca brevemente aqui e que abrange a pedagogia cultural/intercultural seja
importante na formacao de futuros professores de linguacultura, ja que a pro-
mocao de atualizacado de qualquer disciplina, assim como a pratica das habili-
dades que esta demanda, fazem parte da educacéo, no sentido de que se presu-
me que a universidade seja um lugar em que os individuos recebam nao so6
informacao profissional, mas também um conhecimento critico de seu oficio.
Repassar o tributo do filésofo Walter Benjamin (1996, p. 229), “a histoéria é ob-
jeto de uma construcdo cujo lugar nao é o tempo homogéneo e vazio, mas um
tempo saturado de agoras”, sobre o imperativo de se distinguir o passado com
novas leituras, novas interpretacoes, é apropriado. Ao mesmo tempo em que se
confere um aspecto particular a determinado periodo, reconhece-se que aqueles
ensinamentos contribuirdo para que se analise a atualidade; o presente sera o
lugar em que se dara a problematizacdo para que se evitem continuidades ino6-
cuas e que se avaliem as mudancas como contribuicdes — a simultanea e dina-
mica interpenetracédo da triade temporal, percebida como tempo social, é espe-
cialmente cara no juizo que aqui se sugere (HANNA; BASTOS, 2012).
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Vista como produto da globalizacdo dos contatos linguisticos em sociedades
multilingues e multiculturais, a pedagogia cultural determina que o aprendiz se
assuma como um falante transnacional, que desenvolva a competéncia comuni-
cativa intercultural — implicita na procura de um crescimento da quantidade e
qualidade de contatos entre os interlocutores dentro e além das fronteiras nacio-
nais (KRAMSCH, 1998b, p. 27).

Nao obstante o relato histérico de Risager apresentar-se como um dos mais
completos, para efeitos de recorte, salienta-se o interesse da pesquisadora sobre
a tendéncia pos-modernista encetada na década de 1980 nas estratégias de
aprendizado, sobretudo no contraste com visoes precedentes, perspectiva que
embasa, igualmente, o estudo aqui apresentado. Dessa forma, quando se fizer
referéncia ao conceito de pés-modernidade no viés do ensino de linguas, conce-
de-se especial relevo a cultura, que se tornara mais visual e ao cotidiano mais
estetizado. Estes ficam abalizados pela proeminéncia da porosidade das frontei-
ras culturais, que compreende exemplos de ecletismos nas producodes culturais
— 0 que se costumava, por exemplo, avocar de alta e baixa cultura, de musica
popular e classica, ou elementos contraditorios varios que oscilavam entre o
contemporaneo e o historico, o antigo e o moderno, o real e o imaginario, além
de outras formas binarias semelhadas, passam a ser experimentados com me-
nor contestacao. Entenda-se, além disso, que a cultura pos-moderna, no senti-
do de ser marcada por essa amalgamacao, é assinalada como possuidora de
uma autoconsciéncia intertextual, ou seja, o quao a audiéncia pode induzir in-
finitos significados aos textos culturais. A ponderacao de a intertextualidade ser
encontrada no olho do observador e ndo necessariamente envolver as intencoes
do comunicador, sugere que o intertexto tera tantos significados quantos seus
usuarios. Cabe aqui a observacao de Bennett, Grossberg e Morris (2008, p. 271)
sobre o assunto que realca o fato de as producoes culturais nao terem sido sim-
plesmente substituidas pelas novas, mas sim recicladas para circularem lado a
lado com as novas, esclareca-se, grande parte como resultado da introducao da
midia digital.

E nesse contexto que o conceito de bricolagem, mandatério na esfera da pos-
-modernidade, ao vincular-se a ideia de intertextualidade, sobressai-se nessa pes-
quisa atinente a formulacao de linguacultura (“languaculture”) cunhada pelo an-
tropologo americano Michael Agar (1994). Utilizada com o objetivo de teorizar o
universo que cobre lingua mais cultura e que se origina de um acumulo historico,
de acordo com Risager (2007, p. 155), encontra-se notadamente voltada para a
variabilidade da lingua-cultura nas interacoes verbais, ndo somente entre nativos
usuarios da mesma lingua, mas entre individuos que utilizam a lingua como pri-
meira ou lingua estrangeira, assunto que sera abordado mais adiante.

Passivel de ser denominada uma espécie de bricolagem linguistica, permite,
dentre outros recursos utilizados na comunicacdo, uma mistura de linguas — a
nativa e a lingua-alvo — em um incessante code-switching. Peculiaridade de
aprendizes iniciantes, consiste em uma pratica de deslocar-se entre duas lin-
guas ou entre dialetos ou registros em uma mesma lingua. Também comum em
sociedades multilingues e multiculturais, o code-switching pode funcionar como
um facilitador de relacionamentos interpessoais, marcador de identidades espe-
cificas ou ainda para criar significados especiais.

Nesse sentido, recorre-se a ideia propria de bricolagem, uma vez que, ao aludir
a justaposicao de signos culturais (acrescente-se, linguisticos), antes desconecta-
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dos, juntam-se para estabelecer um processo de ressignificacdo — novos codigos,
em novos contextos. Como elucida Barker (2004, p. 17), “objetos que carregavam
significados simbdlicos sedimentados sédo ressignificados em relacdo a outros ar-
tefatos em circunstancias novas”. Em sintese, no aprendizado de linguas estran-
geiras, a possibilidade de exploracao de expectativas aparentemente dissonantes,
distintivo da pés-modernidade, podera, de algum modo, facilitar uma melhor
compreensao na comunicacao da lingua-alvo. A admissao e combinacdo de con-
ceitos, métodos, recursos, materiais, materiais auténticos etc. dardo ensejo a um
processo de ensino semelhante a uma bricolagem, ou seja, a adicao de significa-
dos criada por novas justaposicoes podera facilitar a criacdo de melhores e mais
ricas ideias a serem reconhecidas e adotadas no ensino de idiomas.

A conceitualizacdo de Agar, de linguacultura, com base na variabilidade se-
mantica e pragmatica da pratica linguistica busca a comunicacéo intercultural,
no sentido de que intencodes linguaculturais estao ligadas a condi¢oes variaveis,
social e pessoalmente, funcionam como uma ponte entre a estrutura da lingua
e o idioleto pessoal socialmente constituido, de tal modo que “um processo dia-
légico, uma negociacao de significado passa a existir” (RISAGER, 2007, p. 172).

A abordagem interculturalista que se intensificou na década de 1990 deriva de
afinidades com a tendéncia pos-modernista, percebida em mudancas diversas de
perspectiva na educacao e na sociedade em geral. Buscou-se, nas anotacdes daque-
la autora, aclarar abordagens relativas a pedagogia cultural contemporanea com
vistas ao aprendizado de idiomas, coincidentes com concepcoes e terminologia dos
Estudos Culturais, e que auxiliam no entendimento da investigacdo como um todo.

Risager (2007, p. 165) assim sumariza as quatro abordagens: 1. a cultura
estrangeira; 2. a intercultural; 3. a multicultural; 4. a transcultural. O primeiro
enfoque preocupa-se unicamente com o pais da lingua-alvo; ja o segundo cuida
de ambas, a cultura da lingua-alvo e a do estudante; o tratamento multicultural
trata de ambos os paises como multiculturais e interessa-se por questdes da
maioria e das minorias; a Ultima, a transcultural, focaliza processos transfron-
teiricos, como movimentos de migracdo e midia transnacionais. A explanacao
que se faz se deve muito a tendéncia pés-modernista, cujo enfoque na diversida-
de das caracteristicas e experiéncias individuais dos aprendizes, suas atitudes,
emocoes e habilidades em entender e lidar com o outro, abracada como objetivo
em cursos ministrados na graduacao e pos-graduacao em Letras, pode-se ga-
rantir, tem surtido resultados bastante promissores. Ademais, analises como as
que aqui se expoe focam a abordagem intercultural e transcultural e estao de
acordo com publicacdes recentes advindas de discussodes de grupos de pesquisa
sobre o assunto (HANNA, 2012, 2013, 2015).

Em termos teéricos, o incremento do pés-modernismo e a guinada em direcdo
a um retorno aos estudos das humanidades, com maior énfase no sentido cultu-
ral, muito influenciou o ensino de linguas em nivel de apreciacao cultural a partir
de visao propria dos Estudos Culturais (HANNA, 2014). O aspecto humanistico,
caracterizado por componentes etnograficos, permite que o conceito de cultura
seja mais amplamente utilizado como um termo geral, isto €, em oposicao ao que
se entende por ensino mais tradicional de lingua — descontextualizado, fragmen-
tado, repetitivo, focalizado tdo somente na competéncia gramatical; compete, por-
tanto, reproduzir o persistente arrazoado de Kramsh em intimeras falas e escritos
— deve-se brincar com a lingua e trabalhar com a imaginacéo cultural.
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Fundamentando-se nessa premissa, o individuo (entenda-se o aprendiz) pas-
sa a ser avaliado como um todo — tém valor especial os significados que atribui
as coisas, o uso que faz delas, o que diz, pensa e sente sobre elas. A perspectiva
vai ao encontro do que Barker (2004, p. 89) define como culturalismo — nocao
que compreende a pessoa em sua unicidade, distinguindo-se sua capacidade
criativa para gerar significados culturais, ao mesmo tempo em que compartilha
as novas experiéncias vividas.

Tal posicionamento trouxe para o ambito da educacao linguistica debates em
busca do entendimento da ideia de cultura que mais se acomodasse a area de
ensino de linguas, tarefa nada simples, ja que considerada uma das acepcodes
mais complexas de serem resolvidas. Cita-se definicdo das mais disseminadas,
de Clifford Geertz (1989 [1973], p. 103): “a cultura é um padrao de significados
transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de concep-
coes herdadas” que atesta o que se pretende alcancar — a apreciacao de cultura
como um modo de vida, no sentido de que a lingua fornece significado aos obje-
tos materiais e as praticas sociais, tornando-os compreensiveis nos termos que
a lingua delimita. E acertado sobrepor-se o juizo categérico do critico literario T.
S. Eliot (1948, p. 31), uma vez que propde que cultura nao é apenas “um” modo
de vida, mas sim, persiste ele, “ser um completo modo de vida de um povo, des-
de o nascimento até a morte, de manha a noite, até mesmo durante o sonho”.
Como pratica social, como producédo cultural, como sistema de significacoes,
remete & compreensao antropolégica — a cultura somos nés, nos, os seres huma-
nos — a identidade é a soma de narrativas que se toma emprestada da cultura.

E importante esclarecer que a valorizacao do conceito de cultura de Geertz, apli-
cado aos estudos etnograficos, da inicio a inclusao de termos antes relativos as ci-
éncias sociais na esfera do que se entende por pedagogia cultural e, paulatinamen-
te, abrangem as discussdes para a constituicdo dos programas e materiais no
ensino de linguas estrangeiras. Isso acontece ao mesmo tempo em que o aluno se
torna o centro das atencoes e o processo e as estratégias de aprendizado tomam
relevo. Acrescente-se que a diversidade, como qualidade individual dos estudantes,
junto as suas atitudes e emocoes, faz com que a dimensao afetiva, menos do que a
cognitiva, seja realcada. A partir de entdo, abordagens situadas nos aspectos cultu-
rais e etnograficos passam a ser enfatizadas e dao realce a competéncia intercultural
ou transcultural — a habilidade de lidar com as diferencas culturais.

ABORDAGEM CULTURAL CENTRADA NO ALUNO: TEMPOS VIVIDOS

A visao interpretativa ou hermenéutica da analise antropologica da cultura
refletir-se-a no contetdo cultural exposto nos livros didaticos. Para que se tenha
nocao do vulto que tomara a virada cultural a partir da década de 1970 e os efei-
tos que conferiu ao ensino de linguas, apresenta-se como exemplo uma série de
duas publicacoes, destinada a niveis avancados de estudantes que tencionavam
se preparar para o exame internacional Cambridge proficiency in English examina-
tion. Os livros Work and leisure (Trabalho e entretenimento), editado em 1974, e
Our environment (Nosso meio ambiente), em 1975, deixam manifesto na Introdu-
cao (idéntica em ambos os volumes, p. 7-8 e p. 5-6, respectivamente) o objetivo
dos autores Peterson, Bolton, Walker e Hagéus quanto a aplicacdo de um enfoque
centrado no aluno e voltado para problemas do cotidiano dos cidadaos.
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A finalidade expressa no material institui a ideia de “oferecer aos alunos
acesso a textos da lingua inglesa que realmente os facam interessar-se por ler,
entender e discutir os temas com suas proprias opinides” (p. 7). Por essa razao,
enfatizam o intento de motiva-los a “uma discussao aberta”. As passagens tema-
ticas, como se constata pela escolha de assuntos de interesse na época, sao
acompanhadas de imagens que corroboram, ja naquela ocasido, a importancia
do aproveitamento de fontes auténticas — os textos auténticos — fundamental na
pratica do ensino comunicativo que prioriza o binémio lingua-cultura.

Os criadores da série justificam a selecao de textos de fontes americanas e
britanicas, “de diferentes registros e estilos, extraidos de jornais, revistas, ro-
mances e propagandas — uma ampla variedade de matérias” para que se tivesse
oportunidade, por meio do uso de realia, “de usar a lingua inglesa para diferen-
tes finalidades” (p. 7). Recomendam ainda que, para que o material possa “esti-
mular e proporcionar um meio de comunicacao condizente para/entre alunos e
entre alunos e professor” (p. 7), estao inseridas, na pratica, questées chamadas
de Interpretacdo, indicadas para que os aprendizes pudessem apreciar percep-
¢oes no uso da lingua como, por exemplo, “o0 uso que os autores dos textos fazem
da ironia, de metaforas, de comparacoes e de referéncias indiretas em cada pas-
sagem”. Os textos auténticos introduzem exercicios das quatro habilidades com
a finalidade de praticar um ensino menos estereotipado da cultura até entao
existente; os temas propostos em ambos os livros, como se verificara adiante,
revelam sinais de conducao para uma forma de educacao mais global, ao mesmo
tempo em que a percepcao de cultura despontava mais dinamica e pratica.

Ambos os livros chamam a atencao, além da apresentacéao cuidadosa, para o
tratamento que dao a assuntos do dia a dia em que se sobressaem pontos para
discussao, até hoje, absolutamente atuais, como se apreende pelos titulos con-
feridos as unidades. Vale anotar as observacdes de Risager quando discorre
sobre a pedagogia cultural, tendo como ponto de partida as humanidades e/ou
as ciéncias sociais. Ela anota que o horizonte, em termos de contetdos e temas,
¢é ilimitado no que se refere ao desenvolvimento da compreensao cultural e da
competéncia intercultural do estudante, e cita alguns tépicos possiveis, “o coti-
diano de varios paises e em varios grupos sociais, subculturas, musica e arte,
ocorréncias estudantis, condicoes regionais”, e completa com itens que se reco-
nhece nos livros comentados, “o meio-ambiente, condi¢cées do mercado, econo-
mia, politica, tecnologia, etc.” (RISAGER, 2007, p. 9).

Do livro Work and leisure, observa-se que a selecdo das matérias ajusta-se a
teoria do cotidiano — em inglés, everyday life theory — centrada no que é concreto,
contextualizado e vivido, sobretudo no foco as “mais repetidas acodes”, ao viver
comum, com problematicas comuns (HIGHMORE, 2002, p. 1). Ressalte-se como
emblematico no texto “The magical charm of a holiday island” (“O magico charme
de uma ilha de férias”) (p. 16), sobre turismo em Bahamas, o chamamento “Give
yourself a holiday. You deserve it!”, em traducao livre, “Permita-se férias, vocé
merece!” (p. 33), seguido de “Too many workers no longer give a damn” (“Boa par-
te dos trabalhadores hoje, ja ndo se envolvem”) (p. 33), artigo retirado da revista
Newsweek, do ano de 1972, que discute o desinteresse dos jovens operarios pelo
trabalho nas grandes industrias, enigma da modernidade tardia, insoluvel.

O segundo livro, Our environment, apresenta, como o proprio titulo deixa an-
tever, topicos sobre a sobrevivéncia no/do planeta, que comecavam a despertar
interesse e que, 40 anos mais tarde, continuam a preocupar a humanidade sem
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té-los equacionado. Abre com uma discussdo sobre direitos dos cidadaos
“Mankind’s inalienable rights” (“Direitos inalienaveis da humanidade”) (p. 7), e
dentre outros objetos que mais chamam a atencao estao “Too many people?”
(“Gente demais?”) (p. 15), sobre a densidade populacional; “Three’s company,
four is crowd” (p. 21), titulo que brinca com o dito popular, equivalente em por-
tugués a “Um € pouco, dois é bom e trés é demais”, e que da continuidade ao
capitulo anterior sobre a densidade demografica. “Pollution: a threat to our en-
vironment” (“Poluicdo: uma ameaca ao meio ambiente”) (p. 31), “Saving the left-
-overs” (“Reutilizando as sobras”) (p. 39) dizem respeito diretamente aos descui-
dos do homem com a natureza e, ainda, “I'm sorry, I can’t hear you for all this
noise” (“Desculpe-me, mas nao consigo ouvi-lo com todo este barulho”) (p. 36),
sobre a poluicao sonora.

Inserem-se na teoria do cotidiano inciativas como a apontada, pois além de
situarem as discussdes em conjunturas histéricas, em territérios geograficos
transfronteiricos, trazem analises do dia a dia para o presente, para a pesquisa
histoérico-social (HIGHMORE, 2002). Problemas nao resolvidos, que insistente-
mente perduram, tanto agora como outrora, localizam-se, como afirma Certeau
(1984, p. ix), “entre as linhas” da pratica diaria, sao praticas comuns. A singu-
laridade, conceito que Highmore (2002, p. 145) entende como uma “ciéncia da
relacdo que une os desejos diarios a circunstancias particulares” ocupa-se,
ainda assim, da histéria coletiva, porquanto entende-se que textualizar o
cotidiano significa que historias singulares existem em multiplas histérias, pro-
posicao que se coaduna com a busca do que se aspira nos estudos da intercul-
turalidade no ensino de linguas.

Torna-se necessario retornar as consideracoes de Risager (2007, 2012) sobre
a pedagogia cultural da década de 1970, concordante com a propria expansao
da ideia de texto que permitiu a inclusao de pecas néao ficcionais, como as utili-
zadas pelos autores dos livros referidos anteriormente — o mundo “la fora”, final-
mente, fora incluido na pratica de sala de aula. O texto havia se transformado,
por definicdo e pratica, inseparavel do contexto. A rotina das pessoas fora admi-
tida em sala de aula de forma mais explicita, e o material auténtico passaria a
ser utilizado lado a lado com os textos didaticos-literarios. O emprego de vasta
lista de artefatos extraidos da midia escrita, pecas publicitarias, musicas, frag-
mentos literarios, documentos, que ocorrera na década de 1980, sofre intensifi-
cacao, ja que se acrescenta ao uso de realia o emprego de filmes e programas de
televisao gravados em videos.

Desse modo, o dominio da cultura em contextos situacionais de comunicacao
seria ampliado — o ensejo de se trabalhar em sala de aula de linguas estrangeiras
com as exterioridades mais concretas e visiveis da cultura, da sociedade e da na-
tureza encontrara campo favoravel. E forcoso, no entanto, observar que ao trazer
essa realidade para o Brasil, o implemento do exercicio da cultura dos povos da
lingua-alvo seria, de fato, procrastinado em cursos para formacao de professores,
conforme apontam analises recentes praticadas em projetos pedagogicos univer-
sitarios, em que a discrepancia entre a teoria e a pratica ainda deixam a conexao
linguistico-cultural relegada a um segundo plano (SILVA, 2011).

Deve-se ainda notar que o exame do material didatico acima demonstra que
embora exista um ponto de vista transnacional, as ocorréncias funcionam local-
mente e proporcionam encontros coloquiais entre os participantes do didlogo. E
tempo de mencionar, no presente momento, a relevancia do papel da web no
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cambio de commodities — as trocas globalizadas de marcas, propagandas, slo-
gans, moda, estilos de vida, provocam igualmente trocas linguisticas e a inter-
net chegou para “abracar intumeras linguas, as de todos os interessados que
tenham acesso a elas” (RISAGER, 2007, p. 198).

Considerada uma das mais notaveis ferramentas na rotina da interatividade,
reconhecida como um simbolo da hipermodernidade, a internet é assinalada co-
mo o mais novo paradigma sociotécnico, informacional e global. Esse novo siste-
ma de comunicacao fala cada vez mais uma lingua universal digital e promove “a
integracao global da producéo e distribuicao de palavras, sons e imagens de nos-
sa cultura, personalizando-os ao gosto das identidades e humores dos individuos”
(CASTELLS, 2000, p. 22). Razao mais que suficiente para que preponderem as
ideias sobre a operacdo em rede como elemento fundador de uma economia global
sem precedentes, e responsavel por transformacdes da base material da socieda-
de. A importancia desse evento torna-se exponencial quando sao incluidos no
sistema a lingua/linguagem e as inumeras e variadas expressoes culturais como
meios basilares de inovadoras formas de contato (HANNA, 2015).

Logo, a pedagogia cultural focada no aluno implica que se desenvolva um
interesse no desenvolvimento da consciéncia linguistica a partir do contato com
outras culturas, observadas em uma relacdo com a sua propria. Compreende-
-se, desse modo, a concepcao de competéncia intercultural tendo o aprendiz
como mediador cultural, como falante intercultural, alguém que circulara entre
varias linguas em varios contextos culturais, através de multiplas midias.

OSs APRENDIZES TRANSNACIONAIS, A TRANSDISCIPLINARIDADE: TEMPOS
VIVENTES

De acordo com o exposto, sugere-se ponderar a relevancia, no que tange a
transdisciplinaridade dos Estudos Culturais, adjacente a atencéo as praticas
culturais do cotidiano, como um caminho para o entendimento de tornar o pra-
ticante de linguas estrangeiras um falante transnacional, um cidaddao do mundo
— visao etnografica que autores como Roberts, Byram, Barro, Jordan e Street
expressam em seu livro Language Learners as Ethnographers (2001) e que, ga-
rantem os autores, une o conhecimento cultural ao desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa. Desse modo, faz crescer a quantidade e qualidade dos con-
tatos no cruzamento de fronteiras reais e metaforicas em contatos mundializados.

Confia-se que os objetivos aqui delineados poderao ser alcancados de modo
mais eficiente quando se compreende que os desafios da globalizacdo devem
incluir, nas preocupacdes académicas, a globalizacao dos problemas da educa-
cdo; a universidade, antes de tudo, devera reconhecer o momento critico em que
se encontra e a premente necessidade de adotar um novo tipo de conhecimento.
Nesse alerta, Basarab Nicolescu aludia a abordagem transdisciplinar funda-
mentada em quatro pilares, coincidentes com o proposito dos grupos de pesqui-
sa ao qual essa investigacao pertence e que visa a formacao de profissionais de
linguas estrangeiras com designios plurais — conhecer, realizar, compartilhar, ser
— saberes inerentes a quem educa. A sintese a seguir, retirada de conferéncia
proferida em 1997, assim podera demonstra-los (NICOLESCU, 1997, p. 4-9).

O primeiro pilar cita o estressante imperativo da assimilacao de informacao.
Aprender a conhecer, como é denominado, nao significa acambarcar enorme
massa de conhecimento cientifico, mas saber estabelecer pontes entre as dife-
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rentes disciplinas para que correspondam a emergéncia atual de se permanecer
continuamente conectados e se adaptar as exigéncias cambiantes da vida pro-
fissional contemporanea. Nicolescu dedica boa parte de sua fala ao segundo
principio, o de aprender a fazer, que denota a aquisicdo de uma profissao e im-
plica uma fase de especializacado, mas nao uma “especializacdo excessiva” num
mundo caracterizado por mudancas constantes e avassaladoras. Ele avaliza
que, para que se harmonize genuinamente “a exigéncia da competicdo e a preo-
cupacao com oportunidade igual para todos os seres humanos”, é imprescindi-
vel que cada profissdo deva ser “tecida”, de modo a atar “no interior dos seres
humanos, fios, unindo-os as outras ocupacdes” (NICOLESCU, 1997, p. 4). Sa-
lienta, também, nao se tratar de meramente adquirir “varias competéncias ao
mesmo tempo, mas de criar um nucleo interior flexivel capaz de permitir um
rapido acesso a outra ocupacdo, no caso de vir a ser necessario ou desejavel”
(NICOLESCU, 1997, p. 4). Terceiro, em aprender a viver em conjunto, recomenda
a importancia de se conhecer melhor a prépria cultura, respeitar as convicgoes
politicas e religiosas e defender os interesses nacionais, lembrando que assumir
uma atitude transcultural, transreligiosa, transpolitica e transnacional é estar
aberto para um novo tipo de humanismo.

Isso posto, compreende-se que o aprendiz de linguas podera vir a se transfor-
mar verdadeiramente em um falante intercultural — que aprendera a negociar suas
proprias identificacoes e representacoes culturais, sociais e politicas com as da-
queles com quem se relacionara, o que remete diretamente ao quarto pilar, apren-
der a ser. O tedrico adverte que esta subjacente na formacao de um individuo uma
dimensao transpessoal, um constante aprendizado, que devera inserir, de modo
natural, o aprendizado reciproco entre docentes e discentes. E imprescindivel,
além disso, “descobrir nossos condicionamentos, descobrir a harmonia e desar-
monia entre nossa vida individual e social, testar as fundamentacoes de nossas
convicgoes, a fim de descobrirmos o que se encontra embaixo” (NICOLESCU,
1997, p. 5). Seu aconselhamento para o futuro, relativo a um prospero caminho a
tomar — o do questionamento permanente — merece relevo e, para tanto, indica
que o espirito cientifico servira como uma orientacao preciosa.

A guisa de completar a exposicdo, observe-se, ao se levantarem algumas
questoes sobre acepcoes como pedagogia cultural, competéncia transnacional,
abordagem transcultural, dentre outras, que o falante intercultural s6 podera
ser reconhecido como tal desde que apresente consciéncia de sua propria iden-
tidade e cultura, e, do mesmo modo, seja percebido pelo “outro” com quem inte-
ratua. Para que isso aconteca de modo satisfatério, € preciso fazer mencao a
nocao de que conhecer denota a habilidade de traduzir. Conhecer outros idiomas
€, similarmente, atuar em direcdo a compreensao do sentido de traducao na
definicdo etnografica e dos Estudos Culturais, de traducdo cultural, que se refe-
re ao processo da transmissao cultural durante uma traducao linguistica de um
texto ou, ainda, a migracao de ideias de uma cultura para outra, aplica-se tanto
ao trabalho antropolégico quanto ao tema da circulacao intercultural de ideias.

O sentido que Homi Bhabha (2000, p. 141) da ao tema bem se acomoda as
aproximacodes conceituais que se deseja obter, “a traducéo cultural nao se acer-
ca simplesmente de uma apropriacao ou adaptacao; trata de um processo pelo
qual as culturas sao instadas a revisar seus proprios sistemas de referéncia,
seus valores”, para em seguida completar que isso s6 sera feito “a partir de re-
gras habituais e inatas de transformacao”.
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Pode-se dizer que a concepcdo de Bhabha aproxima-se da opinido sobre
transdisciplinaridade de Nicolescu nos termos da transrelacao que conecta
os quatro pilares do sistema de educacao — aprender, enquanto aprender a
conhecer, e aprender a ser, enquanto aprender a viver em conjunto — ambas
auxiliam a compor a proposicao de esfera de interculturalidade. A inter-rela-
céo entre elas “tem sua fonte na nossa propria constituicdo, enquanto seres
humanos. Uma educacao viavel s6 pode ser uma educacao integral do ser
humano”, refere-se Nicolescu (1997, p. 5) a uma educacao globalmente aber-
ta, ja que dirigida “para a totalidade aberta do ser humano e nao apenas
para um de seus componentes”. Somadas as consideracdes a apreciacao de
tempo, que se constitui como “sempre plural, sempre sintese de trés vidas
coletivas”, exposta na epigrafe dessa inquiricao, concluem o juizo de que “o
homem nunca esta apenas no presente, sem deixar de ser homem pleno ou
integral” (FREYRE, 2001, p. 28), fazendo abranger uma abordagem mais glo-
bal do aprendizado de lingua mais cultura, concomitantemente a uma cons-
ciéncia multicultural.

Ao admitir a multidimensionalidade, a visao transdisciplinar descreve a coe-
réncia existente entre niveis diferentes de realidade que explica, também, o ca-
rater transcultural, transnacional que o termo carrega. Como bem explica Julie
Klein (2004, p. 10), “a transdisciplinaridade envolve desconstrucao e aceita que
um objeto pode pertencer a diferentes niveis de realidade, com suas consequen-
tes contradicoes, paradoxos e conflitos”.

Com o intento de descobrir pontes entre diferentes areas do conhecimento e
promover a interculturalidade, abrevia-se dentre os catorze principios funda-
mentais esbocados na Carta de Transdisciplinaridade, de 1994, assinada por
Nicolescu, Morin e Freitas, quatro que mais diretamente se coadunam ao ensino
de linguas estrangeiras no inicio do terceiro milénio. Renomeados abaixo pode-
rao servir como auxiliares no estreitamento da teoria e da pratica, objetivo aqui
pretendido. Sao eles: o ndo reducionismo, ou seja, o reconhecimento de diferen-
tes niveis de realidade, regidos por logicas diferentes; a nova visdo da natureza
da realidade: novos dados emergem a partir da confrontacao das disciplinas que
os articulam entre si; a multirreferencialidade e a muldimensionalidade: coexis-
tem simultaneamente as concepcoes do tempo e da historia, sem excluir a expe-
riéncia de um horizonte trans-histérico; e, por ultimo, a transculturalidade, en-
tenda-se que inexiste laco cultural privilegiado a partir do qual se possam julgar
as outras culturas.

Espera-se que o interesse na efetivacdao da pratica da pedagogia cultural
aconteca na mesma proporcao da publicacao da literatura de Estudos Culturais
em interseccao com o ensino de linguas estrangeiras, continuamente em direcdo
a um paradigma cultural cada vez mais definido.

CULTURE PEDAGOGY IN FOREIGN LANGUAGE STUDIES: PAST AND PRESENT TIME

Abstract: The constant dialogue regarding the intersection of language and cultu-
re certifies in this study the interface with Cultural Studies as a contribution to
the reexamination of fundamental concepts of the CLT — language as communica-
tion, learners as cultural mediators, the understanding of languaculture notion.
The research ratifies the attempt to enlarge the taxonomy for the foreign language
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teaching field considering that investigations concerning ethnography of commu-
nication and transdisciplinarity encourage a more realistic teacher formation.

Keywords: Foreign language learning. Cultural pedagogy. Languaculture.
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