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Resumo: Examinam-se neste artigo as diferentes funcoes dos procedimentos de
tematizacao e figurativizacao do discurso, na perspectiva da semiética discursi-
va de linha francesa. Temas e figuras manifestam os valores do enunciador e
assinalam as determinacoes soOcio-histéricas e ideolégicas dos discursos. Sao
operacoes enunciativas, que desvelam as crencas, os valores e apontam as po-
sicoes dos sujeitos da enunciacdo. O objetivo deste texto é investigar como a
disseminacao de temas e figuras é tarefa do sujeito da enunciacao e pode ser
vista como estratégias de persuasao no discurso do livro didatico para ensino
de portugués e francés como linguas maternas.
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INTRODUCAO

tos de tematizacao e figurativizacdo na perspectiva da semiotica dis-

cursiva de linha francesa, e serdo analisados, nessa direcao, dois li-

vros didaticos destinados ao ensino de lingua materna, no Brasil e na Franca:

Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010) e Fleurs d’encre:
Francais 3°manuel unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012), respectivamente.

Importa destacar, previamente, que neste texto partiremos do principio de que

o livro didatico € um discurso, ja que o discurso é a unidade de analise da teoria

semio6tica de linha francesa, ou semiética greimasiana. Noutros termos, conside-

ramos que o homem percebe o mundo por meio dos discursos e, assim, de discur-

so em discurso, investigaremos as posicoes assumidas pela enunciacao, inscritas

] N este estudo serdo examinadas as diferentes funcoes dos procedimen-
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num tempo real e num espaco historico, e faladas por seres situados nesse
tempo e nesse espaco. Nesse sentido, duas teses centrais instituem-se: a primei-
ra diz que o discurso, embora obedeca as regras da estrutura, é da ordem do
acontecimento, isto é, da Histéria; a segunda revela que ndo ha acontecimentos
que nao estejam vinculados aos quadros de pessoa, tempo e espaco, tomando
conceitos de Fiorin (2008, p. 15).

Adotar a premissa anterior €, portanto, acreditar que o discurso € tanto o lu-
gar da instabilidade das estruturas, onde se dao efeitos de sentido, quanto com-
preender que os mecanismos de tematizacao e figurativizacdo, aliados a outros
de actorializacao, temporalizacdo e espacializacdo, sdo fundamentais para o pro-
cesso de discursivizacao.

PROCEDIMENTOS DE TEMATIZACAO E FIGURATIVIZACAO EM PORTUGUES:
LINGUAGENS. 9° ANO

Neste item, mostraremos como a disseminacao de temas e figuras é tarefa do
sujeito da enunciacdo e pode ser vista como estratégias de persuasao no dis-
curso. No quadro da teoria semiética, informar é transmitir um objeto cogniti-
vo, ou seja, um saber. Esse valor acha-se inscrito num enunciado. Os valores,
quando assumidos no nivel discurso, sao disseminados pelo enunciador por
meio de percursos tematicos que podem receber investimentos figurativos. No
caso do livro didatico, esse investimento figurativo se da de forma ocasional e
esparsa, como mostraremos no decorrer da analise. Nesta etapa, entédo, apre-
sentaremos como se tematizam e figurativizam os variados saberes que o livro
didatico busca transmitir como objetos de valor.

Em Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010), a carta de
apresentacao, primeiro contato direto com o estudante, se revela um discurso
tematico, cujo tema principal pode ser depreendido pelo encadeamento dos con-
juntos organizados, denominados percursos tematicos. O tema geral desse dis-
curso seria, assim, o saber, ou seja, os conhecimentos e ensinamentos que a
obra transmite, que levam os alunos a aprender determinados contetidos e os
fazem “transitar livremente entre linguagens” (CEREJA; MAGALHAES, 2010,
p. 3). Esses saberes podem vir de universos variados, como o da ciéncia linguis-
tica, o da arte, o da cultura, o do senso comum, entre outros, como mostraremos
adiante. Pressupde-se que por meio do estudo que se fara a partir do livro dida-
tico o individuo possa usar a lingua portuguesa de forma a melhor “interagir
com as pessoas e o mundo em que vive” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 3).

Este texto de apresentacao € parte integrante da cena genérica do livro dida-
tico de Lingua Portuguesa no Brasil, fator invariavel, portanto, do ritual enun-
ciativo do género discursivo livro didatico para o ensino de Lingua Portuguesa.
Além de se constituir em um proprio género discursivo, ele ganha corpo por
meio de outro género discursivo, a carta pessoal ou intima, em uma configura-
cao hibrida. De cunho pessoal, essas cartas de apresentacdo se caracterizam
por uma sorte de conversacao amena e culta entre o sujeito enunciador e seus
presumiveis enunciatarios. Explicita-se, entdo, o enunciador, que, remetendo a
um modo préprio de dizer, instaura mecanismos respaldados por temas e figu-
ras circunscritos a esfera de sentido da cotidianidade.

Ao iniciar a carta com “Caro estudante”, o enunciador instaura, em seu pri-
meiro contato, um contrato de fala com o enunciatario de atitude intimista,
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exacerbando a presenca daquele a quem a carta € enviada, o que contribui para
o efeito de cumplicidade da voz. E como se o enunciador se deslocasse de seu
lugar enunciativo altivo, de detentor do saber, e se igualasse a seu enunciatario,
em uma relacao simétrica de parceria e de igualdade para o bom desenrolar do
aprendizado. A instauracdo evidente do enunciatario por meio da designacéo
“caro estudante” confirma sua figurativizacdo no enunciado e reforca, portanto,
o simulacro da conversa principiada na modalidade escrita, evidenciando uma
cena da enunciacdo que se da no circuito das relacdes familiares: “o espaco
enunciativo acaba por se fortalecer, dessa maneira, como previsao genérica”,
como esta em Discini (2005, p. 83).

As cartas pessoais como textos de apresentacao dos livros didaticos para o
ensino de Lingua Portuguesa estao estruturalmente organizadas em uma pagi-
na, na qual a sequéncia textual argumentativa é predominante. O enunciatario
geralmente é figurativizado como “estudante”, “aluno” ou “aluna” e, no canto
inferior da pagina, ha sempre uma assinatura dos enunciadores, que pode ser
com seus proprios nomes individualizados, o que gera um efeito de sentido ainda
maior de intimidade e de conversa, ou com “os autores” ou “as autoras”, escolhas
que figurativizam o lugar social que ocupam. Ressalta-se também a formula de
despedida utilizada em Portugués: Lin guagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES,
2010) pelo enunciador, “um abraco”, que constroi junto ao enunciatario uma
interacao com efeitos sensoriais e emocionais. O discurso parece deslocar-se
segundo uma variedade de sensacdes, o que remete a uma nova isotopia, ou
posicao de leitura: “este livro foi escrito para vocé [...] que, ouvindo musica, to-
cando um instrumento, [...] lendo quadrinhos [...]” (CEREJA; MAGALHAES,
2010, p. 3). Ressalta-se na passagem uma mistura de sensacoes, dada pelo uso
da sinestesia, que associa, no mesmo enunciado, figuras que representam sen-
sacoes advindas, nesse caso, da visao, da audicéo e do tato.

O tema central de uma carta de apresentacao é fornecer ao estudante os
conteudos tematicos que serdo tratados na obra, bem como a pratica pedagogi-
ca adotada, além de mostrar interesse pelo aluno e encoraja-lo, por um processo
sobretudo de seducéo e tentacao, a aceitar os valores que lhe sdo propostos. Seu
estilo parece mais leve, descontraido, rapido e menos formal, mais passional e
subjetivo.

Como adiantamos, encontram-se na carta de apresentacdo do livro didatico
brasileiro, além do tema geral do discurso — o saber —, outros temas oriundos de
universos variados, como o da ciéncia linguistica, o da arte, o da cultura, o do
senso comum, entre outros. Discorremos sobre esses temas, que denominare-
mos subtemas, uma vez que sao todos, de certa forma, paralelos ao tema central
da obra. Constroem-se, portanto, outros percursos tematicos que contribuem a
manutencao da coeréncia interna do texto, isto é: o dominio das linguagens; o
desenvolvimento de conhecimentos comportamentais, sociais, musicais, midia-
ticos etc.; o desejo de se formar um aluno apreciador da arte, capaz de admira-la,
compreendé-la e reproduzi-la; o universo do jovem; as questdes tecnologicas e,
por fim, a pratica da cidadania.

Trataremos, inicialmente, do subtema do dominio das linguagens. Percorren-
do as unidades do livro didatico em questdo, encontramos figuras ocasionais
que, nesse discurso tematico, participam das estratégias de persuasido argu-
mentativa e concretizam o subtema das linguagens, produzindo efeitos de sen-
tido de realidade. E o caso, por exemplo, da secédo “A lingua em foco”, que tem
por objetivo desenvolver o trabalho gramatical na obra.
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Encontram-se, no enunciado anterior, algumas figuras ocasionais que assu-
mem papel claro na organizacao persuasiva do discurso, como as atividades de
leitura sugeridas por meio de textos que pertencem aos mais variados géneros
discursivos, as historias em quadrinhos, os cartuns, os anuncios publicitarios
etc. Esses géneros, na secdo gramatical da obra, produzem um efeito de sentido
de corporalidade, uma vez que vivificam o discurso, pelo reconhecimento de fi-
guras do mundo, e fazem, entdo, que o enunciatario do texto interprete o discur-
so como “real”, como propde Barros (2007).

O subtema do dominio das linguagens mantém uma coeréncia interna no
discurso ao tratar de questdes que tém por objetivo explicar os fatos e as coisas
do mundo, buscando classificar, ordenar e interpretar a realidade. Nao obstante
ser um texto tematico, a cobertura figurativa, esparsa, na verdade, auxilia a dar
concretude ao tema tratado:

[...] vocé que transita livremente entre as linguagens, que usa, como um de seus
donos, a lingua portuguesa para emitir opinides, para expressar dividas, dese-
Jjos, emocées, ideias, para receber mensagens, vocé que gosta de ler, de criar, de
falar, de rir; de criticar, de participar, de argumentar; de debater, de escrever
(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 3).

Outro subtema que pode ser associado ao subtema das linguagens e merece
ser destacado é o relativo a arte. Embora se dé, na obra analisada, um trata-
mento a arte, cabe ressaltar que o trabalho proposto é timido e pouco explorado.
Ha, por vezes, quadros de pintores famosos que sdo usados, sobretudo, como
ponto de partida para o trabalho desenvolvido na secao “De olho na imagem”,
como vemos no exemplo a seguir: “identifique no quadro, simbolos da riqueza do
casal” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 13); “troque ideias com os colegas e
tente interpretar o que podem simbolizar: as cores vermelho e verde, o cao, os
frutos que estdo na janela, a unica vela acesa” (CEREJA; MAGALHAES, 2010,
p- 13). Os quadros de pintores famosos, quando trabalhados, normalmente se
destinam a desenvolver habilidades de leitura de textos nao verbais.

O universo do jovem é outra formacao discursiva que se concretiza no livro
didatico Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010). O enun-
ciador, dado que se destina a um publico adolescente, busca criar uma imagem
positiva do destinatario e valoriza, entdo, temas e figuras da juventude, com o
objetivo de levar o destinatario ao querer-fazer. Nesse caso, esse subtema emer-
ge pela figurativizacdo do “mundo” do adolescente, ou seja, de sua forma de ser
e de recortar a realidade: “para vocé que € pura emocao, as vezes sentimental,
as vezes bem-humorado, as vezes irrequieto, e muitas vezes tudo isso junto”
(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 3); “e também para vocé que, dinamico e cria-
tivo, néo dispensa um trabalho diferente com a turma” (CEREJA; MAGALHAES,
2010, p. 3); “para vocé que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de criticar”
(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 3). Por meio da disseminacao das figuras elen-
cadas que concretizam o subtema do universo do jovem, extraimos o simulacro
de um mundo vivido intensamente, mais impactante, com um recorte mais am-
plo. Ao jovem também se associam temas como a conquista do amor impossivel,
o milagre do amor, o que € ser jovem, ser adolescente, entre outros.

Na escolha dos temas que serdo tratados em suas unidades, Portugués: Lin-
guagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010) ndo apresenta os grandes temas
da Histoéria do Brasil, como as questdes da colonizacdo, do exterminio dos indios,
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da ditadura militar, das revolucdes ocorridas etc. Tampouco trata dos grandes
temas da Historia, como as grandes guerras, o Holocausto, os massacres étnicos,
entre outros. O percurso tematico da obra parece “proteger” o estudante de temas
mais intensos em contetido, ao propor percursos tematicos relativamente triviais
que fazem tanto da escola quanto do livro um lugar agradavel e saudavel, num
ambiente em que o aluno nao se depare com questoes que possam despertar so-
frimentos, dor ou suplicios, como textos sobre a morte na ditadura ou nas revolu-
coes, a tortura militar durante os regimes autoritarios, o massacre dos indios etc.

Deve-se apontar, inclusive, que os temas desenvolvidos pelos livros didaticos
de Lingua Portuguesa no Brasil sdo analisados pela equipe de avaliadores do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). E notério, a partir do texto ante-
rior, que a escolha de temas da obra nao é, portanto, tarefa apenas do enuncia-
dor, mas ha, por detras, um sistema que impoe as questoes que devem constar
no livro didatico brasileiro que queira ser aprovado pelo PNLD.

Ha de se destacar, contudo, que Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA;
MAGALHAES, 2010), embora néo trate dos grandes temas da Historia geral ou
do Brasil, por vezes traz a tona temas do dia a dia que também podem ser con-
siderados espinhosos. Esses temas que protegem menos os alunos estéo ligados
a formacao do aluno jovem, sdo questodes ligadas sobretudo a adolescéncia. Sao
temas variados que poderiam até mesmo construir outros percursos tematicos,
porém optamos por deixa-los agrupados por estarem todos destinados a forma-
cao comportamental do aluno jovem. Assim, ha na obra questdes que desenvol-
vem temas como bulimia, anorexia, plasticas na infancia, gravidez na adoles-
céncia, uso de tatuagens, clonagem, algumas comparacoes com os anos 1960 e
seus reflexos nos dias de hoje, sobretudo no que diz respeito ao cinema, as
musicas, aos protestos marcantes da época, ao uso de drogas, ao comeco da era
hippie, entre outros.

No entanto, alguns desses temas mais densos sao tratados com relativa leve-
za. E o caso, por exemplo, da questdo da anorexia e da bulimia, tratada em um
boxe escrito pelo enunciador. Nesse pequeno texto, o enunciador nao explica
sobre as doencas e suas causas, mas pondera apenas que na internet existem
blogs que apresentam a anorexia e a bulimia como estilos de vida e que, nos
Estados Unidos, ha um movimento com cerca de mil adolescentes contrario a
essa difusdo ilusoéria das duas doencas (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 17).
O texto que descreve os anos 1960 traz um vasto panorama da época em todo o
mundo, porém, ao discutir questoes relativas as drogas, as revolucoes do perio-
do, ao uso de drogas alucinégenas e aos valores tradicionais como a virgindade
e o casamento, o enunciador nao se aprofunda nas questoes, limitando-se ape-
nas a pontuar as datas e os lemas da época, descrever brevemente as manifes-
tacoes em todo o mundo e citar alguns dos nomes mais importantes da década.

A questao tecnolégica é também um subtema presente em Portugués: Lin-
guagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010). Esse subtema é recoberto sen-
sorialmente por figuras que, em tese, buscam dar “corporalidade” e recobrir os
temas por tracos semanticos, como podemos identificar nos exemplos a seguir:
“vocé que é plugado no mundo”; “viaja pela imagem”; “navega pela Internet”
(CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 3). As figuras utilizadas, nesse subtema, de-
terminam, a nosso ver, os valores aos quais estdo expostos os alunos na escola
atual. Essas imagens que conduzem o sujeito sdo resultantes de diferentes for-
mas de se ver, ouvir, sentir e, entdo, recortar o mundo. Nao pode a escola se
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furtar, de acordo com o momento historico e social e conforme as aspiracoes
sociais de nossos tempos, a considerar pontos de vista que emergem do contex-
to da tecnologia digital e que competem em importancia, entre as atividades
comunicativas, com outras atividades relativas ao papel ou ao som. Essa socie-
dade da informacao, da qual o livro didatico brasileiro busca tratar, figurativiza
a internet como uma espécie de prototipo de novas formas de comportamento
comunicativo.

Embora a obra preconize o ensino-aprendizagem sob a perspectiva dos géne-
ros, nao foram encontrados géneros discursivos digitais que concretizassem o
subtema da tecnologia. Nao obstante a totalidade tratar das questoes digitais no
livro didatico destinado ao 6° ano, nao foi proposto nesse discurso especifico —
Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010) — nenhum género
discursivo digital, sendo que, na unidade nomeada “Nosso tempo”, um dos mo-
mentos da obra destinado a apresentacao e discussao da questao da tecnologia,
a producao textual solicitada desenvolve uma proposta tradicional de redacéo
escolar, que propde aos alunos a escrita de um texto dissertativo-argumentativo
sobre as redes sociais on-line.

O ultimo subtema que discutiremos no livro didatico brasileiro é a questao da
cidadania. Em Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010), o
enunciador diz ser comprometido com as discussodes pertinentes para a forma-
cao do aluno enquanto cidadao, em preocupacdo constante com a construcao
da cidadania. Esse enunciador vé o homem de forma socializada, em suas rela-
¢oes nas praticas sociais comunicativas, como se vé no texto de apresentacao da
obra: “enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua capacida-
de de interagir com as pessoas e com o mundo em que vive” (CEREJA; MAGA-
LHAES, 2010, p. 3).

Espera-se do enunciatario um sujeito capaz de vivenciar a experiéncia da lei-
tura e da escrita no convivio com textos reais, ditos “auténticos”, escritos por
escritores verdadeiros e direcionados a leitores verdadeiros, em situacoes de co-
municacao empiricas que os tornem necessarios. O ator da enunciacao firma a
necessidade de se formar leitores e escritores que ultrapassem os limites de suas
praticas exclusivamente escolares e chegue, dessa maneira, a conhecer e com-
partilhar a diversidade textual vivenciada em sala de aula. Figurativiza-se, as-
sim, a questdo da cidadania por meio de outros exemplos: “a primeira passeata
de um filho” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 162), “a cidadania brasileira é
inacessivel” (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 219), texto sobre questdes relati-
vas ao transito e as mulheres no transito (CEREJA; MAGALHAES, 2010, p. 233),
entre outros.

Cumpre, para finalizar, reiterar que todos esses subtemas elencados, que
tém por meta enriquecer semanticamente o discurso, constituem-se, na verda-
de, nas formacoes discursivas que determinam o que pode e o que deve ser dito
numa dada conjuntura, ja que concretizam, pela linguagem, a concepcado de
mundo e — acrescentamos — a visao de lingua que lhes é correspondente.

PROCEDIMENTOS DE TEMATIZACAO E FIGURATIVIZAGCAO EM FLEURS D’ENCRE

O processo de figurativizacdo no livro Fleurs d’encre: Francais 3¢ manuel
unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012) se inicia por se introduzir, em variados
momentos da obra, quadros de pintores renomados, fotografias, esculturas, ilus-
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tracdes, cartazes, anuncios publicitarios, capas de livros, poemas, mapas, foto-
gramas, colagens etc. Criam-se, pela introducao desses elementos no decorrer
das unidades, efeitos de sentido de realidade, de corporalidade e de criativida-
de, que seduzem e tentam o enunciatario, levando-o ao querer-fazer, visto que
lhe sao ofertados valores considerados positivos. O enunciatario reconhece, en-
tao, figuras do mundo e as interpreta como “reais”. Constroéi-se, assim, o simu-
lacro de que o livro didatico diante dele € o retrato fidedigno do “real”.

Nao é comum na cena genérica do livro didatico para o ensino de lingua ma-
terna na Franca encontrar um texto de apresentacdo nos moldes do livro dida-
tico brasileiro (carta de apresentacao). Isso faz com que o percurso tematico do
livro francés nao se estabeleca a partir desse texto inicial, inexistente, mas a
partir de uma analise geral da obra, recuperando os tracos ou semas que se
repetem no discurso e o tornam coerente. Funda-se, assim, como em Portugués:
Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010), um tema central associado
a outros subtemas, que auxiliam na organizacao dos valores em percursos.

O livro didatico Fleurs d’encre: Francais 3°manuel unique (BERTAGNA; CAR-
RIER, 2012) também desenvolve um tema central que denominaremos o saber,
ou seja, pensa-se que os alunos devem aprender determinados conteudos e que
a obra deve, portanto, cumprir seu papel de ensinar e transmitir conhecimen-
tos. Esse tema geral igualmente provém de universos distintos, que denominare-
mos subtemas, como: a cultura humanista, o patrimoénio literario francés, a cién-
cia linguistica e o trabalho sobre a linguagem, o dominio das técnicas usuais da
informacao e da comunicacao (TIC).

Voltemos a cena enunciativa de Fleurs d’encre: Francais 3¢ manuel unique
(BERTAGNA; CARRIER, 2012) para observarmos a natureza dos temas que per-
meiam as unidades da obra. A tematica geral da obra impressiona pelo alto grau
de elaboracdo dos temas que veicula, visto que os assuntos tratados sao de
denso teor. Vejamos alguns deles: “Abécédaire de la Grande Guerre”, “Violences
de I’histoire”, “Au nom de la dignité humaine”, “La ferme des animaux, une fable
politique”, “Hymnes a la liberté”, “A la recherche du bonheur”, “Peintures du
monde”, “CEdipe, le maudit”, “Impacts sur les civils”, “Travaux des champs”,
“Roméo et Juliette, une histoire d’amour mythique”, entre outros.

Parece nao haver no discurso francés nenhuma preocupacéao, ao menos apa-
rente, com o choque e o “amargo” que certos temas possam causar em criancas
na faixa etaria dos 11 aos 14 anos. Discutem-se com naturalidade e de maneira
um tanto profunda, sem banalidade, temas como o massacre dos judeus duran-
te a ocupacao nazista na Franca e na Europa, o trabalho em campos de concen-
tracdo, os reflexos das duas grandes guerras para a sociedade francesa, ques-
toes raciais, formas de violéncia da sociedade atual, casos de tortura, as maiores
violéncias da Histoéria, poetas e poesias oprimidos, entre outros.

Os Nouveaux Programmes (2012), documentos governamentais semelhantes
aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) brasileiros, também visam a rea-
firmacao do lugar central ocupado pela literatura no Ensino Fundamental (colle-
ge) francés. Pratica altamente cultural, a literatura mantém em Fleurs d’encre:
Francais 3°manuel unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012), junto ao estudo da
lingua, uma relacao estreita e evidente. Dessa maneira, € muito forte a presenca
dos textos fundadores do patriménio literario francés nas paginas do livro fran-
cés, justamente por se acreditar que a convocacao da literatura em sala de aula
ajuda, por um lado, a reunir um corpo de obras altamente legitimadas e, por
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outro, a estabelecer um corpus linguistico autorizado, que define e descreve a
lingua literaria e cede, entao, os melhores modelos para o uso da lingua.

Em Fleurs d’encre: Francais 3° manuel unique (BERTAGNA; CARRIER,
2012), além de os textos destinados ao trabalho de leitura serem todos oriundos
da literatura francesa, outros momentos também desenvolvem o trabalho lite-
rario, como a secdo nomeada “CEuvre intégrale”, que se destina ao estudo de
uma obra em contato direto com o tema ou o objetivo do capitulo, e a secao
“L"écho du poéte”, que propoe invariavelmente um poema em relacdo tematica
com a unidade da obra. Tanto uma secdo quanto a outra sdo sempre momentos
de trabalho didatico-pedagogico, em que questoes, analises, leituras expressi-
vas etc. sdo propostas aos alunos e contribuem a memorizacado dos textos de
referéncia, preconizados pelos programas governamentais, segundo Bertagna e
Carrier (2012, p. 10).

Acompanha o procedimento exposto anterior a secdo “Lectures personnel-
les”, em que sao expostas aos alunos varias obras da literatura francesa e mun-
dial contemporanea, e que estdo em relacao direta com os temas desenvolvidos
nas unidades. Esses livros sdo apresentados na secdo por meio de suas capas e
de uma pequena sinopse de cada um deles. Os livros estao todos acompanhados
de asteriscos, que indicam sua dificuldade de leitura.

E interessante lembrar que o percurso tematico trazido pelo trabalho com a
literatura se junta 4 mesma sequéncia tematica nos outros livros da colecao
Fleurs d’encre: Francais 3° manuel unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012) que
compoem a totalidade do discurso analisado. Um exame atento dos livros dida-
ticos da colecao escritos para as outras séries do Ensino Fundamental e tam-
bém de outros livros didaticos para o ensino de francés como lingua materna
mostra o mesmo rigor com o trabalho literario, cabendo a literatura o ponto de
partida para todas as atividades didatico-pedagogicas das unidades. Isso nos
leva a crer que se trata, portanto, de um nucleo invariante do livro didatico para
o ensino do francés lingua materna, visto que corporifica uma visdo de mundo
daquela cultura.

Junto a esse percurso tematico da linguagem, tematiza-se também o desejo
de se trabalhar na escola a cultura humanista. Na Franca, existe uma preocu-
pacao em se fornecer ao aluno uma cultura que o meio social e midiatico coti-
diano nao ajudam a construir. Dessa maneira, o ensino do francés confere aos
alunos os elementos que concernem uma cultura necessaria a compreensao de
obras literarias, cinematograficas, musicais e plasticas. Associado ao dominio
da cultura humanista, Fleurs d’encre: Francais 3° manuel unique (BERTAGNA;
CARRIER, 2012) prega também um trabalho sobre a histéria da arte, obrigato-
riedade segundo as diretrizes governamentais francesas. Propoe-se que o aluno,
ao final do Ensino Fundamental, seja capaz de situar uma obra literaria em um
contexto historico e cultural, enraizando, assim, a literatura em seu contexto
estético. Esse trabalho com a histéria da arte favorece a interdisciplinaridade,
visto que o ensino dessa disciplina se articula em torno de dominios estéticos e
tematicos que se constituem num ponto de convergéncia com outras discipli-
nas, como a Historia e o Francés, por exemplo. No caso da disciplina Histéria, a
progressao cronologica estabelecida para seu estudo esta intimamente ligada
aquela direcionada ao estudo das artes, o que confere ao professor uma relativa
margem de autonomia e liberdade pedagobgica.

Disso resultam as multiplas obras de arte encontradas no livro didatico fran-
cés. No livro, ha um primor pelo trabalho iconografico que salta aos olhos. As
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imagens trazidas pelo enunciador utilizadas como estratégias argumentativas
para tentar e/ou seduzir o enunciatario sdo das mais variadas ordens e vao
desde pinturas classicas do patriménio artistico francés e mundial até imagens
do cotidiano, como quadros, autorretratos, obras de arte, pinturas de livros,
capas de livros, fotografias, cartazes de filmes etc.; tudo concorre para que a
imagem nao sirva apenas de aspecto ilustrativo e estabeleca uma relacado de
interdiscursividade em contato direto com os textos literarios aos quais faz eco.

Junto ao trabalho literario e cultural, o livro didatico francés também figura-
tiviza seus sentidos no ambito da ciéncia linguistica, mais especificamente no
ambito da linguagem. Observando o trabalho gramatical trazido pelo livro dida-
tico francés, notamos, primeiramente, que todo o contetido gramatical tratado
na obra é uma revisao, ou seja, destina-se ao tltimo ano do Ensino Fundamen-
tal francés um trabalho sobre fichas de revisao dos contetdos curriculares gra-
maticais trabalhados nos anos anteriores, que, segundo os autores, ajudam a
facilitar a memorizacao no final do Ensino Fundamental.

Tomemos, para concretizar o percurso tematico proposto pelo discurso sobre
a gramatica, a ficha de revisao correspondente a apresentacdo do que seja uma
frase, sua definicao e seus exemplos. Na ficha, o narrador define o conceito de
frase, apresenta, em seguida, a natureza delas (principal, ou subordinada), ex-
plica seu encadeamento (justaposicao, coordenacédo ou subordinacao), define o
que seja uma frase simples e complexa, para, por fim, apresentar os quatro tipos
de frases (declarativa, interrogativa, injuntiva, exclamativa) propostos pela gra-
matica francesa. Todas as defini¢coes estdo invariavelmente acompanhadas de
um exemplo, figurativizacao que serve para demostrar a aplicabilidade da regra.

Outras estratégias persuasivas adotadas pelo enunciador em relacao ao sub-
tema da linguagem sao: 1. o uso do francés em sua norma natural, Gnica, ou,
por vezes, na norma prescritiva, embora seu uso seja bastante restrito, como ja
mostramos; 2. o uso de textos literarios como ponto de partida para o trabalho
pedagogico sobre as questdes linguisticas em sala de aula; 3. a recorréncia, em
alguns momentos, a praticas de aprendizagem dedutivas, a partir de regras,
memorizacado e aplicacdo em numerosos exercicios de repeticdo para o trabalho
do ditado, da escrita e do 1éxico, embora o enunciador insista, no livro do pro-
fessor, que a aprendizagem se dé de forma indutiva; 4. explicacoes dadas pelo
enunciador em pequenos boxes, geralmente ao lado dos textos literarios, sobre
a vida de autores dos textos propostos, aspectos biograficos, suas producodes
literarias, data de nascimento e morte etc.; 5. um trabalho minucioso sobre a
expressao oral, aprofundando, em exercicios que privilegiam a argumentacéo,
temas precisos, limitados e escolhidos em relacdo aos textos literarios lidos;
6. consideravel desejo de se oferecer ao aluno um estudo pormenorizado do tex-
to nao verbal, com técnicas de enquadramento e focalizacdo, uso de cores e de
luz, questoes de perspectiva, zoom, proporcao, entre outras.

Outro subtema depreendido do discurso de Fleurs d’encre: Francais 3° ma-
nuel unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012) é aquele que busca refletir o dominio
das técnicas usuais da informacao e da comunicacao, denominadas, nos ulti-
mos anos, no meio académico, como TIC. No livro francés, as novas tecnologias
associam-se ao ensino do francés como lingua materna, sobretudo no tratamen-
to do texto, na sua construcao, na sua elaboracdo, na sua apresentacdo ou na
sua difusao.

146 TODAS AS LETRAS Y, Sao Paulo, v. 17, n. 1, p. 138-148, jan./abr. 2015
http://dx.doi.org/10.15529/1980-6914 /letras.vl7n1p138-148



POR UMA ANALISE SEMIOTICA DO DISCURSO: PROCEDIMENTOS DE TEMATIZACAO E FIGURATIVIZACAO EM LIVROS DIDATICOS...

LINGUA E LINGUIS7TICA

As atividades que figurativizam esse tema sdo variadas na obra e vao desde
atividades de producao de texto oral e escrito voltadas ao trabalho com redes
sociais e blogs até visitas virtuais em sites de bibliotecas, pesquisas gerais na
internet, escuta de poemas sob forma de musicas na internet e preparacao de
apresentacoes em sala de aula, cujo material de apoio encontra-se tanto na in-
ternet quanto no Centro de Documentacéo e Informacéao (CDI) das escolas.

Por fim, ressalta-se o mecanismo de figurativizacdo, por meio da linguagem
sincrética, no exame da diagramacédo da obra, utilizado pela enunciacdo em
Fleurs d’encre: Francais 3° manuel unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012). Em-
bora ja tenhamos comentado a respeito do numero grande de quadros sinoticos
em toda a secdo destinada ao estudo da gramatica, um vislumbre geral do dis-
curso revela uma diagramacdo mais ordenada, organizada e, portanto, mais fe-
chada e mais concentrada.

Nas paginas destinadas a leitura de textos, temos um bom exemplo de um
modo de ser no mundo que caminha a concentracao, dado o tamanho da fonte,
a disposicao espacial dos textos na pagina, um layout homogéneo, relativamen-
te organizado, recorte subjetivo da realidade intensa trazida pela obra, isotopia
de um mundo maior e mais diversificado.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, partimos do principio de que o sujeito apreende o mundo por
meio de discursos. Ao acatarmos esse quadro epistemolégico discursivo, consi-
deramos o livro diddtico para o ensino de lingua materna, objeto de estudo do
trabalho, como um objeto discursivo.

Como adiantado, os percursos tematicos e seus investimentos figurativos sao
determinados sécio-historica e ideologicamente. A partir deles, estabelecem-se,
portanto, diferentes maneiras de ver, sentir e representar o mundo, por meio de
discursos, simulacros da acao do homem no mundo.

Em relacao ao livro didatico brasileiro, observam-se percursos tematicos que
impressionam pela “leveza”. Nao ha ocorréncia, na obra, de temas que possam
desestabilizar um ambiente mais agradavel e motivador de aprendizado. Quan-
do necessario, questdoes mais espinhosas ligadas ao mundo do jovem recebem
um tratamento superficial e pontual, sem maiores explicacdes ou detalhes, re-
sultando em uma imagem de relativa facilitacdo, com “tom de voz” ameno.

Dos enunciados do livro didatico francés, por sua vez, depreende-se um si-
mulacro do “mais intenso”, que pela escolha de temas e figuras vive o mundo de
forma mais contundente. Ao contrario do livro brasileiro, ndo ha, no livro fran-
cés, ao menos aparentemente, nenhum desejo da enunciacdo em amenizar a
escolha de temas densos e/ou figuras, no sentido de poupar o adolescente de
questdes mais espinhosas.

Duas totalidades, cuja unidade sustenta a imagem de um sujeito como cor-
po, voz e carater, sujeito determinado por sistemas de valores e de percepcao de
mundo. Duas maneiras diferentes de ser, criadas discursivamente e fundamen-
tadas no eixo extensdo/distensao, que refletem e refratam diferentes “realida-
des”, o jeito Portugués: Linguagens. 9° ano (CEREJA; MAGALHAES, 2010), € o
jeito Fleurs d’encre: Francais 3° manuel unique (BERTAGNA; CARRIER, 2012)
de ser no mundo, o jeito Brasil e Franca, respectivamente.
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FOR A SEMIOTIC DISCOURSE ANALYSIS: THEMES AND IMAGES PROCEDURES IN FRENCH
AND BRAZILIAN PRIMARY LANGUAGE-TEACHING TEXTBOOKS

Abstract: This paper examines the different functions of themes and images in
discourse procedures from the French discursive semiotic perspective. Themes
and images portray utterers values and are determine by social-historical rela-
tionships and ideologies in discourse. They can be considered enunciative ope-
rations that depict beliefs and values, showing the position of the enunciative
subject. The object of this text is to investigate how themes and images dis-
semination is the utterer task and how it can be seen as discourse persuasion
strategies in French and Portuguese primary language textbooks

Keywords: Semiotics. Discursive themes and images. Primary language text-
books.
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