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Resumo: Este artigo visa a problematizar o lugar
ocupado pela leitura no ensino e na aprendiza-
gem de linguas estrangeiras, particularmente do
francés lingua estrangeira (FLE) e a recolocar o
ato de ler — outrora passivo e centrado num sis-
tema lingtistico linear e estrutural, e nao no
discurso — numa abordagem orientada a acao,
buscando uma intencao de comunicacéo.
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ensino e na aprendizagem do francés lingua estrangeira (FLE). Para isso,

ao longo do presente estudo, buscamos responder as seguintes ques-
toes: Quando se 1€, quais sdo as competéncias e estratégias colocadas em pra-
tica pelos alunos? Como os professores podem ajuda-los a melhor compreen-
der um texto? Atualmente, qual é a funcédo do professor de FLE em relacao a
leitura em sala de aula?

Atualmente, as pessoas estdo geralmente expostas a situacdes de leitura
voluntarias ou involuntarias. Quando andamos pelas ruas, por exemplo, es-
tamos em constante contato com cartazes, folhetos publicitarios, panfletos e
outros tipos de textos. Segundo Moirand (1979), quando nos confrontamos
com essa gama variada de situacodes escritas, dois tipos de leitores aparecem:
o cativo, aquele que vé os textos sem decifra-los, e o voluntdrio, aquele que
possui uma intencao precisa de comunicacao (a busca de informacdes, de
lugares etc.).

[ o presente artigo pretende questionar o espaco destinado a leitura no
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Mesmo que a sociedade atual nos proporcione uma certa motivacdo para o
ato de ler e a necessidade do saber tenha se tornado uma verdadeira obriga-
cao, por que lemos? A resposta a essa pergunta se da de maneiras diversas,
visto que o ato de ler é consciente e desejado. Se lemos um jornal, um panfle-
to ou uma receita de cozinha, € porque temos uma necessidade consciente: ou
lemos por puro prazer, ou lemos porque precisamos nos informar sobre um
objeto ou uma situacao definidos. O ato de ler tem, portanto, objetivos prees-
tabelecidos por um leitor que busca informacées ou quer apenas se distrair. E
essas leituras, como acontecem?

Segundo Coste (1997), ha duas orientacdes que devem ser levadas em con-
sideracdo para explicar o fendmeno da leitura:

1. A semasiolégica, que tem como ponto de partida o signo e se dirige ao sig-
nificado. A leitura se baseia, inicialmente, na percepcao e na interpreta-
cao dos elementos lingliisticos que compdem o texto e se manifesta, em
seguida, num processo pragmatico que coloca o texto em contato direto
com o mundo (contexto de producéao).

2. A onomasioldgica, que tem como ponto de partida o significado chegando
ao signo em seguida. A leitura acontece quando uma pessoa, a partir de
um objeto particular, de seus proprios conhecimentos e de circunstancias
particulares, constréi o sentido de um texto informando, assim, suas per-
cepcoes e interpretacoes dos elementos e funcionamentos linglisticos.

Verificamos que, para a primeira orientacao, sdo os elementos lingtisticos da
competéncia comunicativa que possuem um papel primordial, enquanto, para a
segunda, sdo os elementos nao-lingliisticos que sao colocados em pratica. Para
que uma leitura ative uma competéncia comunicativa, o ato de ler deve possuir
uma mistura dessas duas orientacdes postuladas — que nao se excluem —, bem
como a presenca de diversos componentes (linglistico, textual, referencial,
situacional, relacional), necessarios para que uma boa leitura se efetue.

Julgamos oportuno definir o que € uma competéncia comunicativa, pois tal
nocao ainda provoca erros de interpretacdo. Segundo Coste (1997), temos pro-
pensédo para pensar — erroneamente — que uma situacéo comunicativa se carac-
teriza somente pelo contato entre duas pessoas que se falam face a face. Assim,
a pratica comunicativa estaria limitada apenas aos dialogos, o que podemos
claramente constatar que se trata de um falso conceito, ja que existem relacoes
que privilegiam o escrito como forma de comunicacao.

Uma segunda propensdo é pensar que todos os locutores de uma mesma
lingua tém a mesma capacidade linglistica, ou seja, os mesmos conhecimen-
tos gramaticais para a producado de frases e de textos. Tal conceito deve ser
rapidamente descartado, pois cada sujeito possui sua propria competéncia co-
municativa que deve, no entanto, estar em contato direto com aquelas dos ou-
tros atores sociais com os quais ele se relaciona.

Enfim, uma terceira propensao — também erronea — € separar a competén-
cia comunicativa da competéncia lingliistica, como se elas fizessem parte de
duas naturezas complementares, mas sem relacao estrita. Essa nocao se reve-
la minimalista, uma vez que é certo existir entre elas uma relacdao de comple-
tude, e a competéncia comunicativa controla o uso da competéncia lingtistica
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Nesse ponto, concordamos com Sophie Moirand (1982) que entende a com-
peténcia comunicativa como nossa aptiddao para produzir e interpretar, de
maneira clara e apropriada, os enunciados das inumeras situacoes de nossa
existéncia. Segundo Moirand (1982), quando nos comunicamos, utilizamos
quatro componentes: um componente linglistico; um componente discursivo
(apropriacao dos diferentes tipos de discurso); um componente referencial
(conhecimento dos objetos do mundo e suas relacoes); e, por fim, um compo-
nente sociocultural (apropriacdo das regras sociais e das normas de interacao
entre os individuos e as instituicoes).

A lingua torna-se, assim, um instrumento de comunicac¢do, de representa-
cao e de socializacao, inicialmente em sala de aula para, em seguida, atingir a
sociedade. Salientamos, entretanto, que nao se adquire essa aptidao de manei-
ra explicita, mas sim por uma impregnacao, ao mesmo tempo que aprendemos
a nos comportar em sociedade.

A LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA

A abordagem comunicativa foi responsavel por uma grande renovacdo no
dominio da compreensao escrita em lingua estrangeira. Segundo Cuq e Gruca
(2003, p. 160), “a gramatica de textos, os trabalhos sobre as situacdes da escri-
ta e a linglistica textual, que se interessam tanto pelo quadro no qual se rea-
liza a enunciacao quanto pelas regras de fabricacao de textos”, proporcionaram
nao apenas a renovacado das praticas de ensino da compreensao escrita, como
também se encarregaram do conjunto de situacodes de leitura.

No entanto, ndo esquecamos que a aquisicdo da compreensao escrita em lin-
gua estrangeira se define como um processo complexo que passa pela lingua
materna e pelo desenvolvimento de competéncias lexicais, sintaticas e textuais
proprias a lingua em questao. Marcuschi (1991) nos lembra que o ato de ler nao
se define somente pela identificacao de silabas, de palavras, de estruturas sin-
taticas etc.

Para o autor, a leitura nao é um processo linear que produz compreensdes
definitivas. Trata-se, na verdade, de um ato de interacdo comunicativa cujos
componentes sdo o leitor, o autor e o texto. O primeiro, por meio do texto, tece
hipoteses, avanca, recua para se corrigir e evolui pouco a pouco na busca da
compreensao global. Adicionam-se a essas estratégias de leitura os conheci-
mentos prévios do leitor, seus conhecimentos individuais e sua bagagem socio-
cultural. Dessa maneira, o sentido néao reside no texto; ele permanece como
ponto de partida para a compreensao, mas se torna uma unidade de sentido
somente quando estiver em contato interativo com o leitor.

A partir da década de 1970, houve, no dominio da didatica de linguas, a
incorporacao dos textos auténticos para a aprendizagem. Tratava-se de desen-
volver, desde o inicio da aprendizagem, uma competéncia de comunicacao rela-
tiva a linguagem para que o aluno pudesse se comunicar em lingua estrangei-
ra. A introducdo dos textos auténticos na sala de aula serviu tanto para
destacar a complexidade da aprendizagem da leitura quanto para apresentar a
inadequacao de alguns tipos de atividades utilizadas até aquele momento: a lei-
tura linear e o emprego de textos como ilustracao ou mera verificacao de conhe-
cimentos. 107
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Junto as novas contribuicées trazidas pelo contexto cognitivo, interpretado
por Marcuschi (1991, p. 99) como “um horizonte socio-psico-cultural do indivi-
duo, a partir do qual se vé tanto a organizacdo das percepcoes e sua elabora-
cao no tratamento cognitivo quanto as informacoes e a compreensao textual”,
uma nova atitude que valoriza a importancia dos conhecimentos prévios do
individuo e sua percepcao do mundo foi implantada na didatica do FLE: a lei-
tura global, primeira etapa da atividade de leitura, que busca transferir a lin-
gua estrangeira todas as estratégias e habitos que o leitor possui na lingua
materna, incluindo a percepcao global das palavras e das frases, o reconheci-
mento da arquitetura do texto para que o sentido se mostre/apareca, o saber
extralinglistico, as intencdes de leitura etc.

Moirand (1979) apresenta-nos, com muita propriedade, essa abordagem dos
textos escritos, que foi, inclusive, a base do francés instrumental. Segundo a
autora, quando fazemos uma leitura “adulta” em lingua materna, o sentido do
texto é captado por meio de sua organizacdo linglistica e das palavras-chave;
as relacoes anaféricas e os articuladores funcionam como referéncias que vém
suscitar os conhecimentos anteriores do leitor e seus conhecimentos extralin-
guisticos. Assim, apdés uma primeira percepcao global, o leitor mobiliza, por um
lado, os elementos que pertencem a seu conhecimento de mundo e, por outro,
seu conhecimento dos modelos sintatico-semanticos da lingua. Moirand nos
lembra ainda que é preferivel propor ao aluno textos nos quais sua experiéncia
anterior tenha um papel importante: artigos de imprensa, panfletos, jornais,
folhetos publicitarios etc, visto que ele teria, supostamente, a capacidade de ler
esses mesmos tipos de textos em sua propria lingua.

Evitando uma leitura palavra por palavra, favorecendo uma leitura global do
texto e a construcdo global de sentido, Moirand (1979) e outros teéricos como
Bronckart (2007) nos mostram grosso modo as etapas dessa leitura da seguin-
te maneira:

a) percepcao do conjunto do texto para que apareca sua imagem e de seus sig-
nos inerentes: titulos, subtitulos, intertitulos, tipos de fonte, fotos etc. Essa
fase deve proporcionar ao aluno a familiaridade com o texto e pode também
lhe oferecer informacodes a respeito do género do texto que sera lido;

b) identificacdo das palavras-chave por meio de questdes relevantes ou de
enunciados muito precisos;

c) busca de elementos de ordem enunciativa a partir de questdes como: De
onde foi extraido este texto ? Qual € seu género? Quem o escreveu? Quem
provavelmente o lera? Por que o escrevemos? Qual é seu objetivo?;

d) verificacao da arquitetura do texto por meio de sua organizacdo: articula-
dores logicos, retoricos, elementos anaforicos etc.;

e) apos a leitura do texto, incentivo para que o aluno reaja em relacao as
diferentes informacoes apresentadas pelo texto tanto em sua forma quan-
to em seu conteudo.

Uma vez que o aluno tenha as respostas as questdes anteriores, ele estara
apto a responder as perguntas feitas pelos falantes: quem?, o qué?, para quem?,
onde?, quando?, como?, por qué?. “Esta atitude tem a intencao de conduzir o lei-
tor a construcao do sentido global sem que ele efetue uma leitura linear ou deci-
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E importante salientar que ndo cremos que, no final dessas etapas, o leitor
seja capaz de ler o texto de maneira integral e transparente. Trata-se somente
de um primeiro contato que tem por objetivo facilitar um trabalho mais minu-
cioso em seguida. Embora essa estratégia seja muito utilizada e difundida no
ensino moderno das linguas estrangeiras e constitua uma preciosa descoberta
para o desenvolvimento da leitura, Coste (1997) nos lembra que ela ainda deixa
muitas questdoes em aberto. A principal seria a compreensao fina do texto, que
deve ser foco principal no trabalho do professor na tentativa de ajudar o aluno
a construir o sentido. Da-se ao aluno um projeto de leitura — definido por obje-
tivos — e um numero de tarefas a realizar para que estas sejam colocadas, em
seguida, num contexto de producao ativa. Nesse caso, achamos prudente que
o professor encoraje as trocas entre os alunos e, sobretudo, respeite e leve em
conta a cultura de cada um na construcdo do sentido.

O ESPACO OCUPADO PELA LEITURA NOS MANUAIS FLE

Os estudos sobre a leitura nao tiveram uma trajetoria organizada e trans-
parente nos estudos de lingua estrangeira. Servindo-se ora de textos pura-
mente literarios (século XIX) ora de técnicas de traducéo e passando ainda por
metodologias desenvolvidas para formacao de militares na época das grandes
guerras (anos 1920, 1930 e 1940), os manuais de FLE, na maioria das vezes,
procuraram propiciar atividades de leitura simples e faceis, reforcando as aqui-
sicoes orais e servindo de base para cursos de conversacao.

Somente nas décadas de 1970 e 1980, o ensino da leitura se desenvolveu
bastante em razado do fracasso das metodologias audiovisuais (anos 1960) e do
advento do francés funcional. A leitura, assim, estava intimamente ligada aos
atos de fala, ou seja, as possibilidades de utilizar a lingua em situacdes especi-
ficas de comunicacao. Pietraréia (1997, p. 64) nos lembra que “da mesma forma
que haviamos definido os atos de fala pela expressao ‘dizer é fazer’, a leitura teria
também a sua representacao: ‘ler € fazer, o que torna a leitura tinica”.

Atualmente, vemos no ensino do FLE o retorno da escrita em grande propor-
cdo, o que se caracteriza como um grande progresso para o ensino-aprendiza-
gem da leitura. E necessario, entretanto, um cuidado especial para nao pensar-
mos que, nos novos livros, o ato de ler possui a mesma importancia que o ato
de falar. Verificamos que a leitura e o texto tornaram-se temas banais nos novos
livros de FLE por causa da simplificacdo excessiva do trabalho textual e da uti-
lizacao do texto como pretexto para o ensino da gramatica, do léxico ou de temas
de civilizacao.

Recorrendo ao livro Férum 1 (BAYLON et al., 2000), podemos comprovar a
falta de um numero maior de textos para o trabalho da compreensao escrita;
os textos propostos estdo geralmente interessados em desenvolver no aluno uma
competéncia essencialmente gramatical, ndo colaborando de nenhuma manei-
ra para o desenvolvimento de uma atividade construtivista de leitura. O guia
pedagogico do livro nao oferece nenhuma sequiéncia didatica que dé dicas ao
professor para uma eventual destrinca pedagogica. Fala-se de léxico (ha até
mesmo expressoes do tipo “gramatica do 1éxico”), mas sempre no sentido de
levar o aluno a construcao de seu proprio glossario, a partir de interesses que
lhe sao proprios e sempre subordinados a producao oral. Certamente, tais ati-
vidades fazem da leitura uma atividade vaga sem nenhum objetivo construtivo.
Vejamos um texto extraido do livro em questao: 109
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D Ketours de vacances

Retours des sports d’hiver v

On craignait la catastrophe mais, dans Uensemble, tour s'est bien passé.

De notre corvespondant & Grenoble

podbes:

Jan passé Ia nuit dernidre au péage de Cluses.
Il neigeait déji quand je suis arrivé dans la
soirée. il neigeait encore quand je suis reparti
Ie matin. Hier, dés le milieu de "aprés-midi, le p
thermomitre indiquait — 3 degrés. Plusicurs Nl
cols étaient interdits i lu circulation, les routes :
de montagne éaient glissamies el tout e <
monde s'est retrouvé sur les autoroutes. La
gendarmerie, les pompiers el les services de
dépannage étaient sur le pied de guerre, la
radio répétail sans cesse ses appels @ la
prudence. -
Les vacances finissaient le dimanche et les

gens de retour de week-end ont retrouvé les vacanciers sur la

route : les voitures trés nombreuses ralentissaient la circulation

e

et éaient souvent la cause de bouchons. A la
réflexion, ¢'émit une chance pour les auto:
mobilistes.

" 11y a eu un seul carambolage spectaculaire
entre une soisantaine de véhicules, en pleine
nuit, avec deux blessés légers et quelques
tiles froissées. Trés vite, cependant, un bou-
chon de plusicurs kilomeétres s"est formé et
on a fermé Pauoroute pendant plusieurs
heures. Gendarmes et pompiers ont distribué
des boissons chaudes et des couvertures.

Dans le courant de la nuil, la situation est
redevenue normale, et les vacanciers ont
repris leur route vers Paris. lls sont certainement arrivés en

retard i leur travail ou 4 I'école. fatigués mais en bonne santé

&) Lisex I'article sur les retours des sparts d’hiver.

) formez deux groupes. Relevez les informations au
passe composé (pour le premier groupe) et a
I'imparfait (pour le deuxieme groupe)

) Reéfléchissez. Comparez les deux listes.

1 Quelle liste peut résumer |'article 7

2 Quelle liste peut decrire |a situation ef
es circonstances ?
Figura 1 — Forum 1.
Fonte: Baylon et al. (2000, p. 101).

O texto proposto pelo livro nao respeita o estilo jornalistico ao qual ele se
presta. Ao observarmos o artigo, encontramos uma negligéncia dos autores com
relacdo a natureza comunicativa do texto. Inicialmente, percebemos a falta de
informacdes concretas que caracterizam o discurso da imprensa, e esse texto es-
ta mais préoximo de uma carta pessoal ou de um e-mail que descreve um aci-
dente. Em seguida, localizamos no texto a presenca do pronome pessoal sujeito
eu (je), além de adjetivos e advérbios que marcam a presenca do narrador, des-
velando-o: “houve um engavetamento espetacular (“il y a eu un seul carambo-
lage spectaculaire”, “eles certamente chegaram atrasados” (“ils sont certaine-
ment arrivés en retard”). Estes termos proporcionam ao texto um tom subjetivo
nao muito comum em textos jornalisticos, que, geralmente, prezam pela objeti-
vidade. Por fim, o que mais impressiona sdo as atividades pedagoégicas de des-
trinca do documento: o primeiro exercicio solicita aos alunos a leitura do arti-
go, enquanto o segundo lhes pede a construcao de dois quadros para classificar
todas as frases escritas no pretérito perfeito e imperfeito.

Concluimos, entdo, que o aspecto linguistico foi altamente levado em conta
em detrimento ao aspecto comunicativo do texto. Nao houve, em nenhum mo-
mento, uma preocupacao por parte da exploracado pedagogica em levar o aluno
a verificar quem seria o emissario do texto, a quem ele se destinaria, em quais
circunstancias e com quais objetivos.

Esse tratamento dispensado ao trabalho da leitura em sala de aula faz que
se esqueca, eventualmente, de que um texto € um enunciado que visa a esta-
belecer a comunicacdo, de forma que uma exploracdo basicamente linglistica
rechaca qualquer possibilidade de informacao. Abandona-se, assim, a idéia de
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que a leitura se define por um trabalho de construcao de sentido, ancorada em
praticas e estratégias diversificadas que ndo podem e nao devem ficar somente
na superficie da elaboracao-verificacdo de hipoteses e na apreensao do sentido
global. Nao esquecamos que todos os textos possuem um cédigo que deve ser
dominado e desenvolvido pelo leitor.

No entanto, encontramos ainda no ambito do FLE livros que propdem ativi-
dades interativas e inteligentes de compreensao escrita. Vejamos, como exem-
plo, um texto do caderno de exercicios do livro Tout va bien! 2 (AUGE et al.,
2005) e algumas atividades de analise propostas pelos autores:

I} 2. Uiset le texte ci-dessous.

DANS SA MAISON MIGH-TECH EN BANUEUE PARISIENNE, CE GEO TROUVETOUT (1) DE CINFORMATI
QUE DEVELOPPE LES TECHNOLOGIES DOMESTIQUES QUE NOUS UTILISERONS DEMAIN

Emmanuel Ducanda-Kerhoz : I'inventeur du foyer du futur

+ Anet preote

e scénano de scence-fiction,
digne du demier film de Steven
Speelberg, est aujourdhur en
test bien réel. Avec Fade de
welgues  amis, Emmanuel
ucanda-Kethoz a inventé dans
on garage, en quelques mois
seulement, une mysténeuse
cofte rectangulare. Elle posséde
une avance technologque de
« plusieurs onndes » et et des-
tnée & concentrer tous les
acols mbds dans e foyer, qui
s agisse de 1vsion, radwe, (D,
OVD. photos ou caméras de
surveillance |1

Emmanuel passe sa we &
mventel le foyer du it Sa
maison en banlieue passienne,
banale de leadneur, se rbvile
étre un concening ncroyable de
lechnologies : une wngtaine
dordingteurs contrdlent tout ce
qui se passe dans ses murs. De
la cave au grenier, cing senveurs
sentassent pour une capacité
totale de s téraocters. A fusage
de sa famille, Emmanuel y a
stocké toute sa bibliothéque de
(D, de VD et de photogrs
phes. « Je peux d distance ot

ver Ou desactiver nimpone quo:
qu soit branché sur une prise
dans la maisan. Ca peut se faire
également depuis intemnet »,

implémentaton:
(2) domesnques. I y 2 queiques
années, d a rduss: & entrer 3
Macrosoft

SANDRINE FEVDEL, (e Monde. 19 décembre 2002
(1) G Teenmeinu  prevsormape e B0 parbcuiiseme et

{2} impldmantaton | ipstallabom. de poea

Le ghant de linformatique |
embauché shn de profer o
e rechesches, Il y a trois ans, b
sockté Fa imégré dans sa dw
won eHome, un dépanemen
destiné & développer & com
merciabser  des  nouveautes
pour le foyer de demain

Apiés avoir aidé Microsoft &
concevoir des produits encore
inédits en France, il a quité I'é
diteur & poursuit $0n nouveay
projet, pour lequel
sy s o o

~ent Nnformatique Se Jmor

wénient dens cetie mason high
tech, selon les aveus memes de
son voisin : les pannes. « Quand
le serveur est en panne, fout -
o presque — s'andte, plus din-
formanqgue, plus de 1éléphone.
Le mason est & 99 % ou pont,
mans le 1% de panne orve
quand Emmanuel n'est pos 18
s de chonce. » Summout pour
«a femme et son fils [ |

Figura 2a - Tout va bien! 2 — caderno de exercicios.
Fonte: Augé et al. (2005, p. 34-35).

LINGUA
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b. Répondez aux questions suivantes.

1) Quelles informations donnent les 3 écrans dans la salle de bains ?

2) Dans quel but Emmanuel a-t-il inventé la bolte mystérieuse ?

3) Que sait-on actuellement sur la machine ?

4) Quelle est la condition nécessaire pour controler les appareils de la maison a distance ?

5) Pour quelle raison a-t-il été engagé chez Microsoft ?

6) Quel inconvénient existe-t-il encore dans le systéme mis au point par Emmanuel ? Pourquoi ?

—

£\

m@aites la liste des informations que I'on donne sur Emmanuel Ducanda-Kerhoz (études, situation de
famille, cadre de vie, situation professionnelle...)

Figura 2b - Tout va bien! 2 — caderno de exercicios.
Fonte: Augé et al. (2005, p. 34-35).

Inicialmente, é valido constatar que, ao contrario do texto analisado ante-
riormente, este artigo também se define como um texto jornalistico, porém com
seus parametros auténticos respeitados, ou seja, a presenca do nome do jor-
nal, a data da publicacao do artigo, a assinatura do colaborador do jornal etc.
Nao podemos nos esquecer de que todos esses elementos fazem parte do pro-
cesso de compreensao global de textos escritos, proposto por Moirand (1979).
Em seguida, as atividades de destrin¢a do texto levam o aluno a uma reflexao
sobre a compreensao global do texto (questbes abertas), mas também a uma
compreensao mais fina em que os aspectos pragmaticos dos personagens siao
levados em consideracao (fazer uma lista de informacdes sobre o personagem
central: seus estudos, sua situacao profissional, seu modo de vida etc.).

Mais do que apenas testar a capacidade de compreensao do texto, esse tipo de
atividade faz que o acesso ao sentido ocorra por tateamento e por reorganizacoes
que favorecem novas antecipacoes mais precisas antes de uma leitura definitiva.
A leitura é, por definicdo, uma interacdo entre o texto e seu leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o texto como uma unidade lingiiistica de natureza comunicativa

nos parece o ponto de partida para toda e qualquer consideracao didatica. Da

mesma maneira, remover sua nocao de imobilidade obriga uma nova reflexdo a

112 respeito de sua natureza pronta e acabada. Tal fato exige do professor em sala
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de aula uma nova maneira de ver o texto, como também novas maneiras de
explora-lo, ativando a incursao por parte dos alunos, nos implicitos e nas in-
tencodes subjacentes propostos pelo texto em questao.

Cabe, entdo, ao professor dar-se conta da deficiéncia dos livros que utiliza
e, consequientemente, trazer as suas aulas textos que possam despertar em
seus alunos o gosto e a motivacao pela leitura. O papel do professor € incenti-
var e levar seu aluno a ser o mesmo construtor de sentido que este é em sua
lingua materna, oferecendo-lhe novas capacidades de operacéao e interpretacao
de escolhas, conferindo assim autonomia a seu sujeito. Isso demonstra, por-
tanto, a necessidade do desenvolvimento de um leitor (aluno) critico capaz de
interpretar o que se encontra além da matéria escrita.

Estabelecer uma nova relacdo entre o aprendizado da leitura em lingua
estrangeira e uma “nova” competéncia comunicativa, sempre consciente da
autonomia, da importancia e da fecundidade do ato de ler: eis o maior desafio
dos professores de lingua estrangeira.
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Abstract: This article aims at bringing to light the
place reading has in the process of teaching and
learning foreign languages, specially French as a
foreign language (FFL) and it puts the act of rea-
ding — which was previously passive and focused
on a linear and structural linguistic system, and
not focused on the discourse — in an action-orien-
ted approach in search for an intention of com-
munication.
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