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normativo.
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INTRODUCAO

teorico-metodologica voltada a articulacao entre os saberes da lingua-

gem e as praticas pedagogicas no ensino de lingua portuguesa, com
énfase na realidade da escola publica brasileira. Fundamentada na tradicao da
linguistica da enunciacdo, a ALE toma como foco a analise dos enunciados
produzidos por sujeitos historicamente situados, reconhecendo as relacdes en-
tre enunciador e enunciatario como elementos centrais para a construcao de
sentidos. Ensinar lingua, nesse horizonte, significa compreender o funciona-
mento da linguagem como atividade enunciativa situada, voltada a finalidades
sociais, cognitivas e formativas.

As bases teodricas da ALE se estruturam especialmente nas contribuicoes de
Carlos Franchi (1987, 1992), que desenvolveu uma abordagem enunciativa no
Brasil incorporando os aportes de Antoine Culioli. O modelo das operacoes
enunciativas proposto por Culioli (1968, 1979, 1990) concebe a linguagem como
atividade de construcao de representacdes cognitivas e intersubjetivas, distan-
ciando-se de perspectivas normativas e psicologizantes. Nessa visao, o enuncia-
do nao é apenas um produto acabado, mas também o resultado de operacoes
que articulam sujeito, lingua e mundo — nocoes assimiladas criticamente por
Franchi (1987) em sua proposta de uma analise reflexiva e formadora.

Além dessas influéncias, a ALE dialoga com outras vertentes do pensamento
linguistico, como a filosofia da linguagem de Wilhelm von Humboldt (1963,
1988, 2006), cuja concepcao da linguagem como energeia — atividade criadora
do espirito — reforca o carater dinamico e inventivo da linguagem. Também se
destaca a contribuicdo de Mikhail Bakhtin (2003, 2011), que introduz uma
perspectiva dialégica, enunciativo-discursiva e sociologica, enfatizando géneros
discursivos, dialogicidade e responsividade.

Num cenario marcado por reformas educacionais regressivas e pela precari-
zacao do ensino da lingua materna, a ALE emerge como proposta de resisténcia
critica e epistémica. Ao romper com modelos prescritivos e tecnicistas, afirma a
linguagem como atividade constitutiva do pensamento, da subjetividade e do
mundo social. O ensino da lingua passa, assim, a ser concebido como espaco
de producao de sentidos e de reflexdo sobre o funcionamento da linguagem —
compreendida a partir das operac¢oes enunciativas e da posicao dos sujeitos no
discurso.

Este artigo tem como objetivo geral analisar os fundamentos teorico-meto-
dologicos da ALE a partir dos trabalhos de Furtado Bau e Sousa Filho (2025) e
de Lima e Sousa Filho (2023), ressaltando sua articulacdo com as tradi¢oes de
Humboldt, Culioli e Bakhtin. Os objetivos especificos incluem: 1. discutir os
conceitos de linguagem na ALE; 2. identificar o tripé metodolégico da proposta
— atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas; 3. analisar a relacao
entre linguagem, sujeito e discurso no processo de ensino-aprendizagem de lin-
gua portuguesa; 4. examinar experiéncias de aplicacdo da ALE nas escolas,
conforme relatado por Bau e Sousa Filho (2025); e 5. refletir sobre os desafios e
as potencialidades da ALE.

A pesquisa adota abordagem qualitativa e bibliografica, tendo como princi-
pais fontes o livro Andlise linguistica enunciativa no ensino médio (Bau; Sousa
Filho, 2025) e o artigo “Fundamentos da analise linguistica enunciativa: Humboldt,
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Bakhtin, Franchi e a questado do estritamente linguistico” (Lima; Sousa Filho,
2023). Além disso, recorre-se a trabalhos classicos de referéncia, como Franchi
(1987, 1992), Culioli (1968), Geraldi (1997), Geraldi et al. (2011), Bakhtin (2003,
2011), Humboldt (1963, 1988, 2006), entre outros autores que discutem lingua-
gem, enunciacao, discurso e educacao.

A organizacdo do artigo segue a estrutura de um percurso teoérico e pratico:
inicia com os pressupostos da ALE, aprofunda a discussdo sobre linguagem,
discurso e sujeito, apresenta o tripé metodolégico e exemplifica com dados de
praticas pedagoégicas. Por fim, propdoe uma sintese critica das contribuicdes da
ALE para o ensino de lingua portuguesa.

A CONSTITUICAO DA ALE

A ALE constitui uma ampliacao e um aprofundamento teérico-metodologico
da proposta de analise linguistica (AL) formulada por Carlos Franchi (1987, 1992)
e sistematizada por Wanderley Geraldi (1997) e Geraldi et al. (2011) nas décadas
de 1980 e 1990, ou seja, a ALE consiste numa reenunciacdo da AL. Seu sur-
gimento inscreve-se no movimento de superacao das praticas tradicionais de
ensino da lingua portuguesa, marcadas pela centralidade da gramatica norma-
tiva, pela memorizacdo de nomenclaturas e por uma concepcao estruturalista e
descontextualizada da linguagem. A ALE propde uma virada tedrica ao adotar
como fundamento a linguistica da enunciacao, privilegiando o funcionamento
discursivo da linguagem, o papel constitutivo dos sujeitos e a dimensao inter-
subjetiva dos enunciados.

Segundo Sousa Filho e Teixeira (2022), o redimensionamento da AL em dire-
cao a ALE decorre da necessidade de incorporar a pratica pedagogica a dimen-
sdo enunciativa da linguagem, compreendendo que todo enunciado é resultado de
operacdes cognitivas e discursivas situadas, que envolvem sujeitos, contextos e
valores. Ao acrescentarem o adjetivo “enunciativa” a expressao “analise linguis-
tica”, os autores indicam uma inflexdo epistemologica que se afasta da tradicao
formalista e normativa e assume a linguagem como atividade de significacao entre
sujeitos histoéricos, atravessados por diferentes posicdes enunciativas e por rela-
coes assimétricas de saber e poder.

Essa inflexdo se ancora em quatro matrizes teoricas centrais: a filosofia da
linguagem de Wilhelm von Humboldt (1963, 1988, 2006), a teoria das operacoes
enunciativas de Antoine Culioli (1968, 1979, 1990), a filosofia da linguagem do
circulo de Bakhtin (2003, 2011) e os estudos linguisticos brasileiros formulados
por Carlos Franchi (1987, 1992). Cada uma dessas matrizes contribui para con-
solidar uma concepcéao de linguagem como processo de enunciacao e producao
de sentido. Dentre elas, a contribuicdo de Culioli, mediada por Franchi, é par-
ticularmente estruturante: sua teoria enunciativa permite compreender a lin-
guagem como um sistema de operagdes que nao se limita a regras formais, mas
que visa a construcao de representacoes cognitivas e a negociacdo intersubjeti-
va dos sentidos.

O artigo “Criatividade e gramatica” (Franchi, 1987) marca um ponto de infle-
xao decisivo ao introduzir no cenario brasileiro a abordagem culioliana, propon-
do que o ensino da gramatica deve ser reconfigurado como pratica de reflexdo
sobre o funcionamento da linguagem. Franchi apresenta ali, com base em Culioli,
os conceitos de atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica, ja indicando
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a necessidade de um ensino pautado na observacado e analise dos enunciados
em sua materialidade discursiva. Essa proposta ganha consisténcia na obra de
Geraldi (1997), especialmente na obra Portos de passagem, na qual o autor sis-
tematiza o chamado “tripé da analise linguistica”, centrado justamente nas pra-
ticas enunciativas do sujeito em contexto.

A ALE, conforme sistematizada por Bau e Sousa Filho (2025), aprofunda esse
percurso ao vincular a teoria da enunciacao a critica do ensino tradicional e ao
projeto politico de formacao cidada. A linguagem é compreendida como ativida-
de discursiva situada, em que os sentidos se produzem na relacdo entre enun-
ciadores e enunciatarios concretos, mobilizados por intencoes, valores e posicoes
ideologicas. A enunciacédo, nesse quadro, ndo se restringe a emissao de frases,
mas compreende a totalidade dos processos cognitivos, afetivos e sociais que
fazem emergir o enunciado como construcao situada e orientada por finalidades
comunicativas e identitarias.

Nesse sentido, a ALE se opde a uma visao descontextualizada da lingua e
propde um ensino que valorize a diversidade dos modos de dizer, a multiplicidade
dos géneros e a analise dos efeitos de sentido. O ensino da lingua portuguesa,
sob essa perspectiva, ultrapassa a simples reproducao da norma culta e volta-se
a analise critica dos enunciados, observando os recursos enunciativos emprega-
dos, as posicoes dos sujeitos no discurso e os modos como os sentidos sao his-
toricamente construidos e disputados. Como afirmam Lima e Sousa Filho (2023), a
ALE emerge da articulacdo entre a critica as praticas normativas, a defesa de
uma linguagem constitutiva do sujeito e a necessidade de um ensino reflexivo e
transformador.

As atividades enunciativas ocupam, assim, lugar central na metodologia da
ALE: trata-se de criar condicoes para que os alunos reflitam sobre o funcio-
namento dos enunciados em situacodes reais de uso, reconhecendo sua inser-
cao em praticas sociais, seus efeitos de sentido e suas implicacoes ideologicas.
A analise epilinguistica, tal como proposta por Culioli (1968) e reelaborada por
Franchi (1987), permite que o aluno desenvolva uma consciéncia linguistica
voltada néao apenas para a forma, mas também para o sentido e a responsabili-
dade discursiva.

A constituicdo da ALE representa, portanto, um avanco teoérico e politico no
campo da educacao linguistica. Ao articular tradicao cientifica, critica pedagoégica
e compromisso social, a ALE propoe um novo modo de pensar o ensino de lingua
portuguesa: ndo mais como transmissao de regras, mas como producao de sujei-
tos capazes de refletir criticamente sobre a linguagem e de se posicionar discur-
sivamente no mundo. A enunciacdo, como processo intersubjetivo de significacao,
revela-se o eixo fundamental da proposta, pois permite compreender que todo
enunciado é carregado de sentidos, posicoes e valores, exigindo do ensino uma
abordagem critica, situada e transformadora.

CONCEPCOES DE LINGUAGEM: DA GRAMATICA A ATIVIDADE DE SENTIDO

A ALE parte de uma concepcao de linguagem que rompe com os paradigmas
estruturalistas e formalistas ainda predominantes no ensino de linguas. Em vez
de tratar a linguagem como sistema fechado de regras, estruturas e classifica-
coes, a ALE propoe compreendé-la como atividade constitutiva de sentidos, for-
ma de acao no mundo, de producédo de conhecimento e de subjetivacdo. Essa
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concepcao fundamenta-se em quatro pilares teéricos: Wilhelm von Humboldt,
Antoine Culioli, Mikhail Bakhtin e Carlos Franchi.

A visao de linguagem desenvolvida por Humboldt (1963, 1988, 2006) consti-
tui uma das raizes mais profundas da ALE. Para ele, a linguagem néao € um
produto fixo e acabado (ergon), mas uma atividade viva e incessante de criacao
de sentido (energeia). Humboldt define a linguagem como atividade formadora
do espirito, que se realiza na enunciacao e na relacdo entre sujeitos. Essa abor-
dagem concebe a linguagem como processo dinamico, articulado a cultura, ao
pensamento e a interacéo social. Segundo Lima e Sousa Filho (2023), Humboldt
oferece o eixo conceitual que articula as contribuicdes posteriores de Franchi,
Culioli e Bakhtin.

Lima e Sousa Filho (2023) destacam que a linguagem, em Humboldt, deve ser
compreendida sob duas dimensoées fundamentais: 1. cognitivo-semantica, segun-
do a qual a linguagem nao € um mero sistema de signos, mas condicao para o pen-
sar, ocupando um estatuto quase transcendental; e 2. comunicativo-pragmatica,
que enfatiza o papel da linguagem como meio de entendimento intersubjetivo,
viabilizando a relacdo entre consciéncias. Essa dualidade sustenta a perspectiva
enunciativa da ALE, segundo a qual todo enunciado emerge da interlocucéo e
carrega tracos ideologicos, afetivos e situacionais.

Culioli (1968, 1979, 1990), por sua vez, aprofunda a dimensao cognitiva da
linguagem ao propor que a significacao é resultado de operacdes linguageiras
realizadas por sujeitos em situacdo. Para Culioli (1968, 1979, 1990), a linguagem
deve ser estudada como atividade, e nao como estrutura estatica. Ele distingue
trés tipos de atividades: linguisticas (uso efetivo da lingua), epilinguisticas (to-
mada de consciéncia implicita sobre os modos de dizer) e metalinguisticas (refle-
x80 consciente e sistematica sobre a linguagem). Essa tipologia é central para a
ALE, que propoe um ensino voltado ndo apenas ao uso da lingua, mas também
a reflexdo sobre o funcionamento dos sentidos.

Carlos Franchi (1987) foi quem primeiro introduziu esses conceitos no Brasil,
especialmente em seu texto “Criatividade e gramatica”, no qual afirma que a
linguagem nao se reduz a gramatica normativa, mas constitui também um cam-
po de invencao, reconfiguracao e negociacao de sentidos. Para Franchi (1987,
1992), o sujeito ndo apenas utiliza as regras linguisticas, mas também as re-
constroéi e ressignifica na interlocucdo. A ALE, assim, deve partir do enunciado
como unidade real de funcionamento da linguagem — e nao da palavra ou da
frase isolada.

A ALE se estrutura nesse horizonte, tomando o enunciado como unidade si-
tuada no tempo, no espaco e na historia social dos sujeitos. Isso implica reco-
nhecer que a linguagem nao é instrumento neutro de comunicacdo, mas meio
pelo qual os sujeitos se constituem, constroem representacoes e intervém no
mundo. A proposta de Geraldi (1997) em Portos de passagem sistematiza essa
abordagem, defendendo que as atividades linguisticas devem ser organizadas a
partir do tripé linguistico, epilinguistico e metalinguistico, retomando os funda-
mentos de Culioli mediados por Franchi.

A contribuicao bakhtiniana reforca o carater enunciativo-discursivo da ALE.
Para Bakhtin, o enunciado é a unidade real da linguagem e s6 faz sentido em
relacao a outros enunciados. Ele é sempre responsivo e situado, atravessado por
vozes sociais, valores e posicdes ideologicas. A linguagem é concebida como are-
na de disputa simbdlica e ideologica, em que diferentes vozes se entrecruzam e
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se confrontam. O sentido ndo é uma propriedade da palavra isolada, mas resul-
ta da situacao concreta de interlocucéo. O ensino de lingua, entdo, deve priori-
zar a escuta, o dialogo e a problematizacado dos sentidos.

Bau e Sousa Filho (2025) destacam que a ALE se vale dessa concepcao enun-
ciativo-discursiva da linguagem para fundamentar uma pratica pedagogica vol-
tada a analise de enunciados reais, géneros discursivos e contextos de producao.
O enunciado, nesse modelo, é a unidade fundamental da significacao, e o dialo-
gismo € entendido como a relacdo entre um enunciado e outros enunciados,
servindo como base para um ensino reflexivo, situado e responsivo.

Ao integrar essas diferentes tradicoes — humboldtiana, culioliana, franchiana
e bakhtiniana —, a ALE propoe uma abordagem critica e situada da linguagem.
Como apontam Lima e Sousa Filho (2023), essa articulacdo permite a ALE su-
perar os limites das abordagens gramaticais e formais, avancando em direcao a
uma concepcao pedagogica da linguagem mais sensivel a subjetividade, a diver-
sidade cultural e a historicidade dos sujeitos.

Essa visdo da linguagem como atividade permite a ALE deslocar o foco do
ensino da norma para a compreensao dos modos de significacdo. A escola, nes-
se cenario, passa a ser vista como espaco de formacao critica, onde se aprende
a escutar, interpretar, produzir e reconfigurar sentidos, e nao apenas a reprodu-
zir modelos prontos de linguagem.

Entre as contribuicdes mais significativas de Culioli para a ALE, esta a nocao
de inconsciente linguistico/linguageiro. Diferentemente do inconsciente freu-
diano, esse conceito refere-se ao conjunto de operacdes cognitivas implicitas
mobilizadas pelo sujeito ao enunciar, sem que haja plena consciéncia do proces-
so. Isso envolve mecanismos como categorizacdo, inferéncia, construcao de re-
ferentes e escolha de valores modais e enunciativos.

Por exemplo, ao dizer “Ele devia estar cansado”, o falante ativa uma operacao
epistémica de modulacao da certeza, mesmo que nao saiba nomear essa acao.
Segundo Sousa Filho (2021), a atividade epilinguistica manifesta-se neste nivel:
como pratica reflexiva e (in)consciente sobre a linguagem que precede e acompa-
nha o ato de enunciar. Trata-se de um dialogo interno por meio do qual o sujei-
to avalia o que e como dizer, regulando seu enunciado.

A distincao entre atividade metalinguistica (explicita e consciente) e epilin-
guistica (implicita e operatoria) € essencial para a ALE. A atividade epilinguistica
se da no proprio momento da enunciacdo, como regulacao silenciosa do dizer.
Culioli (1968, 1990), citado por Sousa Filho (2021), afirma que essas operacoes
mentais as quais nao temos acesso direto exercem funcoes como a alternancia
entre formas (reformulacao) e a reinterpretacao de sentidos (parafraseagem).

Tanto Franchi quanto Geraldi atribuem grande relevancia pedagobgica a ativi-
dade epilinguistica. Para Geraldi (1997), ela deve ser cultivada na escola por
meio de praticas como reescrita e comparacao de expressoes. Ja Franchi (1987)
a vé como motor da criatividade e da reflexao sobre a linguagem. A escola deve,
portanto, oferecer condicdoes para que os alunos exercitem essa capacidade de
observar, comparar, reformular e reinventar modos de dizer.

Assim, a atividade epilinguistica revela que a linguagem nao € algo exterior e
imutavel, mas uma atividade subjetiva continua entre interioridade e exteriori-
dade. E por isso que a ALE lhe confere papel central na formacéao dos sujeitos da
linguagem. Segundo Sousa Filho (2021), trata-se de um processo de construcao
de subjetividades com e pela linguagem, ativado nos gestos linguisticos mais
cotidianos.
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A ALE assume, entdo, que a atividade epilinguistica € uma pratica viva, con-
tinua, silenciosa e produtiva. Ela permite que o professor se torne mais sensivel
aos movimentos do pensamento dos alunos, acolhendo hesitacoes, reformula-
coes e desvios ndo como erros, mas como manifestacoes do funcionamento cog-
nitivo e subjetivo. A escuta do “nao dito” torna-se, assim, dimensao constitutiva
do trabalho docente.

Franchi (1987) também propde a nocao de criatividade vertical, oposta a cria-
tividade horizontal, esta marcada pela repeticao (Pereira; Sousa Filho, 2025).
A criatividade vertical expressa a reformulacao critica dos sentidos por meio de
operacdoes como metaforas, analogias, subversao de categorias estabilizadas e
recombinacdo de formas. E a expressao mais radical da atividade epilinguistica,
pois implica invencao e deslocamento.

Como exemplo dessas praticas, Franchi (1987) cita as aulas do professor
Padre José de Matos, que desenvolvia exercicios de desmontagem de textos ca-
nonicos (como os de Eca de Queirods), transformacoes textuais, substituicdo de
palavras, recomposicao sintatica e reescrita criativa, com experimentacoes se-
manticas e sintaticas. A atividade epilinguistica, nesses casos, aparece como
chave para a construcao de sentidos e para a formacao de sujeitos da lingua-
gem. Com relacdo as transformacoes textuais, Franchi (1987, p. 28) da os se-
guintes exemplos:

* “O jardim estava sempre cheio de flores, porque os habitantes tinham tido
o cuidado de fazer com que as plantas fossem arvores de tipos variados.”

Transformacoes propostas:

e “O jardim florescia o ano inteiro porque os moradores plantaram espécies
comuns as pequenas pracas brasileiras.”

Essas transformacoes ocorrem por meio de atividades epilinguisticas, nas
quais os sujeitos, ao confrontarem diferentes formas de dizer, percebem que
escolhas estruturais distintas produzem sentidos diversos — muitas vezes, reve-
lando avalia¢oes implicitas do interlocutor.

Em suma, a ALE desloca o foco do ensino da lingua de uma abordagem nor-
mativa e estrutural para uma concepc¢do enunciativa, intersubjetiva e processual.
Ela valoriza os modos de significar dos sujeitos, suas estratégias implicitas de
construcao de sentido e seus gestos interpretativos. Essa abordagem amplia o
campo da AL para além das formas, integrando as operacoes cognitivas e a his-
toricidade da linguagem.

Ao articular os aportes de Humboldt, Culioli, Bakhtin e Franchi, a ALE pro-
poe um modelo de ensino em que a linguagem € tratada como atividade viva,
como lugar de formacéao, de escuta, de resisténcia e de invencao.

A ALE como gramdtica das significacbées

Com base nas contribuicdes de Franchi (1987) e Lima e Sousa Filho (2023),
a ALE propde uma gramdtica das significacoes — expressao que designa uma
abordagem teodrico-metodologica que nao exclui a gramatica, mas a reinscreve
no interior das praticas de producao de sentidos. Nessa perspectiva, a gramatica
deixa de ser um sistema autéonomo e normativo para se tornar um instrumento
heuristico de compreensao dos modos pelos quais os sentidos se constroem, or-
ganizam-se e estabilizam-se nas formas linguisticas concretas.
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Essa concepcao dialoga com os pressupostos de Geraldi (1997) e Geraldi et al.
(2011), que advogam por uma pratica pedagogica integradora, na qual leitura,
producao textual e AL constituam dimensoes articuladas da formacéao discursi-
va dos sujeitos. Em vez de propor exercicios centrados na mera classificacao
gramatical ou na repeticdo de regras, a ALE defende praticas de ensino que in-
centivem os estudantes a interpretar, revisar, reformular e justificar suas esco-
lhas linguisticas. Com isso, estimula-se o desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre a linguagem e seus efeitos de sentido.

Implicacées pedagdégicas da concepcdo enunciativa

A perspectiva enunciativa adotada pela ALE exige uma reconfiguracdo das
praticas escolares de ensino de lingua. Em lugar de um modelo pedagogico ba-
seado na memorizacao mecanica, na reproducao de padroes e na correcao nor-
mativa, propde-se uma pedagogia do sentido, na qual o texto, o contexto e o
sujeito da enunciacao constituem o centro da experiéncia formativa.

Como destacam Bau e Sousa Filho (2025), a pratica pedagogica fundamen-
tada na ALE deve contemplar atividades que mobilizem diferentes niveis de
consciéncia linguistica — da percepcao empirica de regularidades discursivas a
sua tematizacdo metalinguistica. Tal abordagem valoriza os saberes dos alunos,
reconhece a heterogeneidade linguistica e fomenta a construcao coletiva e situa-
da do conhecimento. Ao favorecer a escuta, o questionamento e a reformulacao,
a ALE possibilita que os sujeitos se apropriem criticamente da linguagem e se
constituam como autores de seus dizeres.

O TRIPE TEORICO-METODOLOGICO DA ALE

A ALE fundamenta-se metodologicamente em um tripé constituido por trés
tipos de atividades: linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Essa distin-
cao, proposta inicialmente por Franchi (1987) e Geraldi (1997), mediante os es-
tudos de Culioli (1968, 1979, 1990), e posteriormente desenvolvida por Sousa
Filho e Teixeira (2022), Lima e Sousa Filho (2023) e Bau e Sousa Filho (2025),
constitui o alicerce das praticas pedagogicas da ALE. Cada uma dessas ativida-
des corresponde a um nivel especifico de consciéncia sobre o funcionamento da
linguagem e oferece ao aluno condicdes para avancar na compreensao critica e
criativa dos sentidos produzidos na e pela linguagem.

Atividades linguisticas: o uso como ponto de partida

Para Culioli (1968), as atividades linguisticas referem-se ao uso efetivo da
linguagem como meio de expressao, interacdo e acdo. Compreendem praticas de
leitura, escuta, producao oral e escrita, nas quais o foco recai sobre a realizacao
comunicativa, e ndo sobre a reflexdo formal. De acordo com Franchi (1987) e
Geraldi (1997), essas atividades possibilitam ao aluno experimentar a lingua-
gem em situacoes reais ou simuladas, mobilizando seus conhecimentos linguis-
ticos e culturais sem necessariamente tematizar os mecanismos estruturantes
do enunciado.

Bau e Sousa Filho (2025) enfatizam que essas atividades constituem o “cam-
po de dados” a partir do qual as demais analises poderdo ser desenvolvidas.
Trata-se de um momento inaugural em que o sujeito se engaja discursivamente,
colocando em movimento suas experiéncias de linguagem. Nesse sentido, o uso
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da lingua € nao apenas ponto de partida, mas também instrumento metodolégico
central, pois ancora a analise na vivéncia concreta do aluno com os enunciados.

Atividades epilinguisticas: observacdo, estranhamento e reflexéo

As atividades epilinguisticas, segundo Culioli (1968), dizem respeito ao mo-
mento em que o sujeito comeca a observar, questionar e estranhar o funciona-
mento da linguagem em sua materialidade enunciativa. Correspondem ao
desenvolvimento de uma consciéncia epilinguistica — entendida como a capaci-
dade intuitiva, ndo formalizada, de avaliar os efeitos de sentido das escolhas
linguisticas. Como afirmam Lima e Sousa Filho (2023), trata-se de um momento
de mediacao entre o uso da linguagem e a formalizacédo de regras, em que o alu-
no é convidado a refletir criticamente sobre aquilo que produz ou interpreta.

Tais atividades incluem, por exemplo, a comparacao entre versoes distintas
de um texto, a identificacdo de marcas linguisticas associadas a posicionamen-
tos enunciativos, o reconhecimento de ambiguidades e vozes sociais, entre ou-
tras praticas que fomentam a observacao critica do dizer. Nao se exige aqui o
dominio da metalinguagem gramatical, mas sim uma atitude investigativa dian-
te dos sentidos em circulacao.

Para Bau e Sousa Filho (2025), essas atividades sdo essenciais para romper
com a légica escolar tradicional centrada na memorizacao de regras. Ao mobili-
zarem a percepcao sensivel do aluno, elas promovem uma entrada significativa no
campo da ALE, permitindo que os sentidos sejam observados como construcoes
situadas, atravessadas por valores, escolhas e estratégias de enunciacéo. A se-
guir, mediante quatro quadros, descrevo e comento algumas das atividades epi-
linguisticas desenvolvidas por Bau e Sousa Filho (2025).

Objetivo da atividade: Produzir um verbete de dicionario e transforma-lo em poema,
mobilizando consciéncia epilinguistica sobre o uso e o dizer.

Descricao da atividade:

1. Os alunos trabalharam com o poema “N6s — O pronome do rebanho”, de Mario
Quintana.

2. Apos leitura e discussao, relacionaram-no a uma imagem de rebanho de ovelhas.

3. A partir disso, criaram dois textos:

— Um verbete informativo (definicao objetiva).

— Um poema reflexivo (com base nas defini¢oes).

Excerto 56 — Produc¢oes dos alunos:

Verbete 1: Saudade.
1. Falta da pessoa querida.
2. Sentimento meloso devido ao afastamento ou a auséncia de pessoas queridas.

Poema 1:
Saudade
aquilo que machuca o coragao de quem sente!

Verbete 2: Escola.
1. Lugar publico ou privado onde estudamos.
2. Lugar em que professores e funcionarios da educacao trabalham.

(continua)
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Poema 2:
Escola
Fantoches em animacao!

Atividade epilinguistica observada:

— Escolha lexical critica.

— Reescrita para estilizacao.

— Parafraseamento entre géneros discursivos.

Quadro 1- Atividade epilinguistica com o género verbete e poema

Fonte: Adaptado de Bau e Sousa Filho (2025, p. 198-199).

Objetivo da atividade: Comparar expressoes linguisticas usadas na fala e escrita dos
alunos e justificar escolhas de forma reflexiva.

Descricao da pratica:

“Essa pratica foi realizada por meio das reflexdes linguisticas, realizando comparacao
de expressoes, transformando-as, experimentando novos modelos de construcao, fa-
lando sobre como falar, de como usou e porque usou essa e nao aquela expressao
linguistica e como avaliaram qual expressao usar em funcao do locutor e das intenc¢oes
do dizer, em que momento e por que hesitaram, quando e por que suspenderam
a fala/o discurso para pensar em que expressao usar etc.” (Bau; Sousa Filho, 2025,
p- 104).

Atividade epilinguistica observada:

— Interrupcdes conscientes na fala.

— Reformulacao de termos.

— Justificativa sobre o “modo de dizer”.

Quadro 2 - Reflexao epilinguistica sobre expressoes e hesitacoes

Fonte: Adaptado de Bau e Sousa Filho (2025, p. 104).

Objetivo da atividade: Elaborar uma noticia oral e refletir sobre a forma mais eficaz de
enuncia-la para o publico.

Descricao da pratica:
Durante a preparacao das noticias:

“Promovem reflexdes sobre o melhor modo de dizer, que expressoes linguisticas irdao
acionar para dizer o que querem transmitir e/ou persuadir seus interlocutores. Assim,
testam, manipulam a lingua(gem) para melhor transmitir as informacées” (Baui; Sousa
Filho, 2025, p. 206).

Atividade epilinguistica observada:
- Testagem de formas linguisticas.
— Comparacao de construcoes.

— Ajuste estratégico do discurso.

Quadro 3 - Producéao de noticia e reflexao epilinguistica
Fonte: Adaptado de Bau e Sousa Filho (2025, p. 206).
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Excerto 55 — Interacao entre alunos:

Laura: “realmente, quando Quintana diz (lendo) ‘Nés — o pronome do rebanho’ (+), ele
pode estar dizendo que somos conduzidos...”

Neves: “ndo questionamos nada, somos ovelhinhas que tudo aceitamos...”

Gomes: “essa IMAGEM completa o texto...”

Laura: “que somos manipulados a seguir um padrao como o rebanho de ovelhas...”

Atividade epilinguistica observada:

— Relacionamento entre linguagens (verbal e visual).

— Producao de sentidos plurais.

— Reflexao critica e inferencial sobre metaforas sociais.

Quadro 4 - Analise dialogica entre imagem e poema

Fonte: Adaptado de Bau e Sousa Filho (2025, p. 198).

Atividades metalinguisticas: a sistematizacdo critica

Conforme Franchi (1987) e Geraldi (1997), as atividades metalinguisticas di-
zem respeito ao uso de categorias, termos e conceitos que permitem descrever e
explicar o funcionamento da linguagem. Trata-se de um momento de sistematiza-
cao e formalizacdo, no qual o aluno é conduzido a compreensao dos mecanismos
gramaticais, discursivos e textuais por meio de uma metalinguagem especifica.
Diferentemente do ensino tradicional da gramatica, essa etapa esta sempre vin-
culada aos sentidos produzidos nas atividades linguisticas e epilinguisticas, ndo
se reduzindo a memorizacao de regras.

Como destacam Geraldi et al. (2011) e Lima e Sousa Filho (2023), a metalin-
guagem nao deve ser um fim em si mesma, mas um instrumento a servico da
analise, da revisao e da reescrita. Nesse contexto, a gramatica é concebida como
metalinguagem da linguagem - isto €, como um conjunto de ferramentas que
auxilia a compreender e transformar textos e enunciados. Quando mobilizada
de forma critica, ela possibilita ao aluno revisar suas producoes, aperfeicoar sua
expressao e compreender os efeitos das escolhas linguisticas nos processos de
significacao.

A circularidade das trés atividades

E fundamental compreender que as trés atividades — linguistica, epilinguistica
e metalinguistica — ndo se organizam de maneira linear ou hierarquica. Ao con-
trario, operam em regime de circularidade e interdependéncia. O uso da lingua-
gem estimula a observacao epilinguistica, que, por sua vez, prepara o terreno
para a analise metalinguistica. Esta, por fim, retroalimenta o uso linguistico,
promovendo o refinamento da consciéncia sobre a linguagem.

Como afirmam Bau e Sousa Filho (2025, p. 104), a aprendizagem se da na
articulacao entre o fazer, o observar e o refletir, e nenhum desses momentos
deve ser privilegiado isoladamente. Assim, uma pratica pedagoégica fundamen-
tada nos principios da ALE deve ser capaz de propiciar experiéncias significati-
vas de linguagem, nas quais o aluno seja mobilizado como sujeito de sentidos e
de discurso.
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A transversalidade dos géneros discursivos

A mediacao dos géneros discursivos constitui uma estratégia metodologica
central para a realizacao integrada das atividades propostas pela ALE. Cada
atividade — linguistica, epilinguistica e metalinguistica — deve estar situada em
praticas sociais de linguagem concretizadas por meio de géneros efetivos, como
cartas, cronicas, relatos, resenhas, entrevistas, tirinhas, entre outros. O traba-
lho com os géneros permite contextualizar os fendmenos linguisticos, ampliando
a consciéncia dos alunos acerca dos diferentes modos de dizer, argumentar e
interagir.

Como afirmam Lima e Sousa Filho (2023), os géneros permitem ao aluno re-
conhecer a heterogeneidade da linguagem, a variedade dos interlocutores e a
pluralidade dos sentidos. Ao situar as atividades da ALE no universo dos géne-
ros discursivos, o ensino da lingua ganha densidade social, cultural e ética,
aproximando-se da realidade dos sujeitos e de seus usos concretos da linguagem.

FUNDAMENTOS ENUNCIATIVO-DISCURSIVOS DA ALE

A ALE fundamenta-se em uma concep¢ao historica, interacional e enunciativa
da linguagem, tendo como base o pensamento de Mikhail Bakhtin e do Circulo.
A linguagem é compreendida como pratica social atravessada pela alteridade,
polifonia e ideologia. Assim, o trabalho com linguagem em sala de aula ultrapas-
sa o dominio de estruturas formais e exige escuta ativa, responsividade e reco-
nhecimento dos sentidos em disputa.

Para Bakhtin (2003), o dialogismo € constitutivo da linguagem e da existén-
cia: toda enunciacdo responde a enunciados anteriores e antecipa enunciados
futuros. A ALE incorpora esse principio ao promover praticas de analise centra-
das na interacdo e na coconstrucao de sentidos. Falar € sempre se posicionar
social e valorativamente. Todo enunciado é polifénico, atravessado por multiplas
vozes — do autor, da tradicao, da instituicdo. A ALE busca desenvolver nos alunos
a capacidade de identificar essas vozes e posicionar-se criticamente. Trabalhar
com géneros discursivos implica reconhecer que todo dizer carrega intenciona-
lidades sociais e ideologicas.

A enunciacao é um acontecimento singular, no qual o sujeito se constitui na
relacao com o outro (Bakhtin, 2003). A ALE vé o aluno nao como objeto a ser cor-
rigido, mas como sujeito ativo, produtor de sentidos. Cada ato de linguagem ¢é
singular e situado. Todo enunciado implica uma responsabilidade ética. O ensi-
no da linguagem, na ALE, deve cultivar a escuta sensivel e o dizer responsavel,
promovendo reflexdo sobre os efeitos sociais, politicos e afetivos da linguagem.

A ALE configura-se como uma pedagogia enunciativo-dialégica (discursiva),
que escuta as vozes nos textos e estimula a resposta como exercicio de autoria.
Ao integrar teoria enunciativa as praticas escolares, contribui para formar sujei-
tos criticos e responsivos.

A GRAMATICA NA ALE: ENTRE O NECESSARIO E O SUPERADO
A ALE nao constitui uma negacdo da gramatica, mas sim uma proposta de

ressignificacdo de seu papel no ensino de lingua portuguesa. A gramatica, tra-
dicionalmente concebida como um conjunto de normas prescritivas voltadas a
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correcdo do uso linguistico, é redimensionada na ALE como uma metalingua-
gem a servico da compreensao e da producao de sentidos. Nesse contexto, ela se
revela simultaneamente necessaria — por sistematizar aspectos do funciona-
mento da lingua — e superada, na medida em que deixa de ocupar o centro e a
finalidade do ensino.

Como destaca Franchi (1987), historicamente o ensino de lingua portuguesa
no Brasil esteve fortemente ancorado na gramatica normativa. Tal abordagem
privilegiava a memorizacao de regras, a classificacao de palavras e a correcao de
“erros”, sem considerar os contextos de uso, os efeitos de sentido e a diversidade
linguistica. Esse modelo contribuiu para o distanciamento entre a escola e as
praticas reais de linguagem dos alunos, reforcando uma visao elitista, excluden-
te e repressiva da norma culta.

Lima e Sousa Filho (2023) observam que esse tipo de ensino arquiva a lin-
gua, isto é, transforma-a em um sistema morto, desprovido de historicidade e
significado. A ALE rompe com essa logica ao propor que o ensino de gramatica
nao seja um fim em si, mas um meio para desenvolver a consciéncia linguistica
e favorecer a autoria discursiva dos alunos. Ao deslocar a gramatica de um lu-
gar prescritivo para um lugar de reflexao, a ALE redefine tanto sua funcao epis-
temologica quanto pedagogica. A ALE valoriza a diversidade linguistica e rompe
com a hierarquia que privilegia a norma culta. Ensinar gramatica é reconhecer
diferentes formas de dizer e suas legitimidades, sem impor um padrao Ginico de
correcao.

Um dos momentos mais potentes para o uso da gramatica na ALE é o proces-
so de reescrita textual. Ao revisar seus proprios textos, os alunos sao convida-
dos a tomar decisoes sobre clareza, coesao, coeréncia e estilo. Nessa pratica, os
conceitos gramaticais adquirem funcionalidade concreta, integrando-se de mo-
do organico a producéo de sentido.

Lima e Sousa Filho (2023) enfatizam que a ALE nao deve se limitar a higieni-
zacao do texto do aluno, mas promover o aperfeicoamento de seus objetivos co-
municativos. A gramatica, nesse caso, torna-se aliada da autoria, ao possibilitar
que o aluno compreenda os efeitos de suas escolhas linguisticas e amplie sua
capacidade expressiva.

Diante do exposto, pode-se afirmar que, na perspectiva da ALE, a gramatica
ocupa um lugar paradoxal: ela € necessaria, por fornecer instrumentos concei-
tuais fundamentais para a compreensao dos mecanismos linguisticos; mas é
também superada, a medida que deixa de ser o eixo central do ensino para se
tornar uma instancia de apoio a reflexao critica sobre a linguagem.

Essa superacdo, no entanto, ndo implica negacdo da gramatica, mas sua
reinsercao critica no interior de uma proposta pedagoégica mais ampla, voltada
a formacao de sujeitos capazes de ler, interpretar, argumentar e transformar o
mundo por meio da linguagem. Como sintetizam Bau e Sousa Filho (2025), a
gramatica tem seu lugar, mas esse lugar deve ser negociado a luz dos sentidos
e das praticas sociais de linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A ALE, conforme formulada por Sousa Filho e Teixeira (2022) e desenvolvida nos
trabalhos de Bau e Sousa Filho (2025) e Lima e Sousa Filho (2023), configura-se
como uma proposta teérico-metodolégica densa, critica e inventiva, que responde
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de forma contundente as limitacoes dos modelos tradicionais de ensino da lin-
gua portuguesa. Longe de se reduzir a um repertoério de procedimentos ou a um
meétodo sistematico e fechado, a ALE afirma-se como um projeto ético, politico e
pedagogico que articula teoria da linguagem, praxis docente e compromisso com
a singularidade dos sujeitos.

Do ponto de vista teorico, a ALE assume o desafio de integrar distintas tradi-
coes — de Humboldt a Bakhtin, de Franchi a Culioli — sem incorrer em reducio-
nismos ou apropriacdes superficiais. Trata-se de uma concepc¢ao enunciativa e
discursiva da linguagem, entendida como atividade (energeia), como espaco de
encontro de vozes sociais, e como campo de operacdes epilinguisticas e produ-
cao de sentido. Nesse enquadramento, a ALE desloca a nocao de “estritamente
linguistico” para um plano mais aberto a complexidade da enunciacao, a histo-
ricidade dos sujeitos e a ética da escuta.

No plano metodolégico, o tripé analitico — atividades linguisticas, epilinguis-
ticas e metalinguisticas — propicia ao professor mobilizar diferentes niveis de
analise de modo articulado, sem hierarquiza-los ou converté-los em técnicas
isoladas. O ensino da lingua, entdo, afasta-se da logica da memorizacao de re-
gras e da repeticao de modelos para concentrar-se na problematizacdo do dizer,
na leitura responsiva e na producao significativa. A linguagem, nesse contexto,
é compreendida como experiéncia e invencao, e o aluno, como sujeito ativo da
construcao do conhecimento, torna-se autor de sentidos e de textos.

Politicamente, a ALE confronta a légica normativa e excludente que ainda
rege muitas praticas escolares, desestabilizando o fetiche da norma culta e a
falsa neutralidade dos curriculos e materiais didaticos. A gramatica € compreen-
dida como metalinguagem situada, e o ensino da lingua como espaco de nego-
ciacao de sentidos, acolhimento da heterogeneidade e resisténcia a violéncia
simbolica. Ao sustentar que a linguagem é forma de existéncia — e ndo mero
codigo transmissivel —, a ALE propoée uma pedagogia centrada na autoria, na
escuta e na responsabilidade discursiva.

A experiéncia descrita por Bau e Sousa Filho (2025) demonstra a viabilidade
da ALE no contexto da escola publica brasileira, por meio de praticas pedagogi-
cas que integram leitura literaria, producao textual, reescrita e analise reflexiva.
Trata-se de uma praxis linguistica orientada por uma ética da escuta e pela
valorizacao da alteridade, capaz de contribuir para a formacao critica, ética e
emancipadora dos alunos — tornando-os sujeitos de linguagem e de mundo.

Nesse horizonte, destaca-se ainda a contribuicao dos estudos de Culioli
(1968, 1979, 1990), sobretudo no que se refere a nocado de inconsciente lingua-
geiro. Ao dialogar com essa perspectiva, a ALE amplia seu alcance epistemologi-
co, reconhecendo que o dizer dos alunos é atravessado por operacoes implicitas,
ainda nao formalizadas, mas ja em funcionamento. Essa escuta do que ainda
nao foi dito — mas que ja opera no sujeito — permite ao professor elaborar interven-
coes mais sensiveis, potentes e alinhadas com os modos reais de aprendizagem.

Entretanto, a consolidacdo da ALE como paradigma pedagogico requer esfor-
cos coletivos e estruturais. E necessario investir na formacao docente critica e
interdisciplinar, revisar os curriculos e os materiais didaticos, fomentar o enga-
jamento institucional com praticas democraticas e dialégicas, e reconhecer o
professor como agente intelectual e politico. A formacao inicial e continuada
deve articular dimensoes epistemologicas, politicas e afetivas, promovendo uma
escuta atenta, um olhar analitico e uma postura responsiva diante das produ-
coes dos alunos.
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Em tempos de ataques a educacao publica, a ciéncia e a diversidade linguis-
tica, a ALE ergue-se como gesto de resisténcia e de reinvencao. Ao afirmar que
o ensino da linguagem deve partir da escuta e culminar na autoria, propde néao
apenas uma metodologia, mas também uma forma de habitar o mundo com e
pela linguagem. Trata-se de um projeto formativo que se constréi pela reflexao,
pela alteridade e pela producao compartilhada de sentidos — reafirmando a es-
cola como lugar de encontro, de didlogo e de transformacao social.

THEORETICAL AND METHODOLOGICAL PRINCIPLES OF ENUNCIATIVE LINGUISTIC ANALYSIS
(ALE)

Abstract: This article presents the theoretical and methodological foundations of
enunciative linguistic analysis (ALE), combining enunciation theory and peda-
gogical practice in Portuguese language teaching. Based on authors such as
Humboldt, Culioli, Bakhtin, and Franchi, it views language as symbolic, histori-
cal, and subject-forming activity. ALE is structured on the tripod of linguistic,
epilinguistic, and metalinguistic activities, promoting a pedagogy focused on
authorship and meaning. Grammar is redefined as a reflective tool. The exam-
ples demonstrate ALE’s effectiveness in high school settings. The research is
qualitative and bibliographic. ALE emerges as critical resistance to normative
teaching models.

Keywords: Portuguese language teaching. Enunciation. Enunciative linguistic
analysis. Epilinguistic activity. Critical formation.
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