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Resumo: Neste estudo, examinamos as percepcdes de universitarios a respeito
do contato concomitante com o espanhol e com o inglés como linguas adicionais.
A pesquisa foi desenvolvida num contexto multilingue, de ndo imersao, no cur-
so de Letras — Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas,
de uma universidade publica. Integraram o estudo 15 alunos, participantes de
entrevistas semiestruturadas. Os resultados indicaram tendéncias relacionadas
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a analise contrastiva entre as linguas adicionais, a alternancia de codigos como
estratégia de comunicacao, a auséncia de percepcao entre os limites entre as lin-
guas adicionais, entre outros.

Palavras-chave: Percepcdes. Multilinguismo. Linguas adicionais. Ensino.
Aprendizagem.

INTRODUCAO

[ | s cursos de licenciatura em Letras no Brasil, atualmente, formam do-
centes qualificados para o ensino de lingua materna' — o portugués — e/
ou uma lingua estrangeira, como, por exemplo, inglés, espanhol, fran-

cés, italiano, entre outras.

Na busca de uma nova alternativa em termos de Proposta Pedagogica de
Curso (PPC), em 2013, foi proposto pelo grupo de docentes dos cursos de Letras
vigentes no campus Bagé, o curso de Letras — Linguas Adicionais: Inglés, Espa-
nhol e Respectivas Literaturas da Universidade Federal do Pampa (Unipampa),
em que licenciandos se qualificam simultaneamente em Inglés (doravante ING)
e em Espanhol (doravante ESP), em um contexto de ndo imersdo. Mais especifi-
camente, o curso de Letras Linguas Adicionais, contexto desta investigacao, foca
na formacao multilingue em duas linguas adicionais (doravante LAs) de maneira
concomitante.

Nesse contexto, € possivel perceber que alguns alunos ingressantes apresen-
tam simultaneamente niveis distintos de competéncia linguistico-comunicativa
(doravante CLC), em ING e ESP. Ao longo do curso, ainda, esses estudantes, além
de desenvolverem uma série de competéncias necessarias ao futuro professor,
voltam-se, a depender de sua biografia linguistica, a aprendizagem de ambas as
LAs (denominado aqui Caso A); a aprendizagem de uma lingua adicional e ao
aperfeicoamento da CLC de outra (Caso B) ou ao aperfeicoamento de ambas as
LAs (Caso C), conforme foi apontado por estudo anterior (BACK; DUTRA, 2018).

A necessidade e a importancia da elaboracao de um projeto como o da cria-
cao do curso de Linguas Adicionais na Unipampa se deram porque

[...] o dominio de outra(s) lingua(s) deixou de ser um luxo, concedido a poucos
privilegiados com oportunidade de viajar para o exterior, para se tornar um di-
reito de todos e uma prioridade nacional.

Negar ao aluno o acesso a uma lingua adicional néao é apenas uma maneira de
exclui-lo, com prejuizo para o exercicio de sua cidadania; é também uma manei-
ra de retardar o desenvolvimento de um pais no mundo contemporaneo (LEFFA;
IRALA, 2014, p. 35).

Nesse sentido, Irala (2016) traz a questao da inovacao em relacdo a proposta
de formacao de professores no curso de Letras — Linguas Adicionais, e, além
disso, descreve a proposta curricular vigente com as implicacdes teérico-meto-
dologicas atreladas a ela, buscando tratar, de forma critica, todos os desafios
vinculados a proposta e a sua execucao.

1 Neste estudo, utilizaremos, de maneira indistinta, lingua materna de primeira lingua. Também nao diferenciamos aprendizagem
de aquisicao.

2 Todas as Letras, Sao Paulo, v. 23, n. 1, p. 1-15, jan./abr. 2021
DOI 10.5935/1980-6914/eLETLL2112147



PERCEPCOES DE ESTUDANTES SOBRE A APRENDIZAGEM SIMULTANEA DE DUAS LINGUAS ADICIONAIS

LINGUA E LINGUIS7TICA

Desse modo, foi buscando atender as necessidades de ensino e aprendiza-
gem de linguas (ESP e ING), em contextos bi/multilingues, que passamos a de-
senvolver os estudos presentes neste artigo, pois a partir das crencas dos estu-
dantes, aqui alvos de nossa investigacdo, pudemos perceber alguns fenémenos
linguisticos que perpassam suas interacoes, atitudes e posicionamentos, dentro
e fora da sala de aula de linguas, os quais estado diretamente relacionados a for-
macao desses futuros professores ao longo do curso de Letras — Linguas Adicio-
nais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas da Unipampa.

Assim, estudos na area de multilinguismo (CARVALHO; SILVA, 2006; CENOZ,
2001), por exemplo, tendem a investigar o papel que a primeira lingua (doravan-
te L1) e a segunda lingua (doravante L2) exercem sobre a aquisicao da terceira
lingua (doravante L3) dos aprendizes. Isso posto, neste estudo, examinamos as
percepcodes de estudantes no que concerne a aprendizagem simultanea das duas
LAs mencionadas, facilidades e dificuldades nesse processo.

Para fins de organizacao, em primeiro lugar, trazemos as consideracoes ini-
ciais. Em segundo lugar, apresentamos a fundamentacao teérica. Em terceiro
lugar, detalhamos a metodologia deste estudo piloto. Em quarto lugar, analisa-
mos os dados, com foco na aprendizagem simultanea de ESP e ING como LAs.
Por fim, apresentamos as implicacdes investigativas e didatico-pedagobgicas, as
quais sao seguidas das consideracoes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Com base na literatura pertinente da area de Linguistica Aplicada, Barcelos
(2001) aponta que crencas sdo também tratadas como “representacoes dos apren-
dizes”, “filosofia de aprendizagem de linguas”, “conhecimento metacognitivo”.

De acordo com a pesquisadora, é fundamental que tentemos entender o por-
qué, a origem e o papel das crencas dos alunos no processo de aquisicdo de
linguas, verificando-se qual seria o entendimento e o ponto de vista de professo-
res e alunos acerca dos processos de ensino e aprendizagem de linguas, visto
que, a partir disso, seria possivel perceber “a influéncia na abordagem de apren-
der dos alunos e no ensino auténomo” (BARCELOS, 2001, p. 72).

Assim, a pesquisadora apresenta alguns exemplos de crencas dos alunos,
tais como:

(a) s6 se deve aprender uma lingua estrangeira nos paises onde essa lingua é
Jalada (Barcelos, 1995; Carvalho, 2000); (b) é possivel aprender uma lingua
estrangeira em pouco tempo; (c) a lingua portuguesa é mais dificil do que a lin-
gua inglesa (Viana, 1993) (BARCELOS, 2001, p. 72-73).

Portanto, as crencas influenciariam o comportamento de estudantes e do-
centes, especialmente no que tange a forma como organizam e definem suas
tarefas, indicando, assim, o modo como as pessoas agem, bem como os alunos
percebem e interpretam sua aprendizagem e quais estratégias de aprendizagem
sao por eles utilizadas de acordo com Richards e Lockhart (1994, p. 58), Horwitz
e Wenden (1987), citados por Barcelos (2001, p. 72-73).

No presente estudo, analisamos as percepcoes de estudantes em relacdo a
exposicao concomitante a duas LAs relacionadas a facilidades e dificuldades nes-
se processo, conforme ja mencionamos na introducao. Questoes que emergiram
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das entrevistas permitirdo, segundo veremos, o apontamento de hipéteses con-
cernentes a fatores relacionados a aquisicao multilingue.

A aquisicao multilingue pode ser compreendida como a aquisicao de outras
linguas que nao envolva a L1 e a primeira lingua estrangeira do individuo
(CENOZ, 2000). Esse tipo de aquisicdo pode ser considerado mais complexo em
comparacao a aquisicdo de L2, visto que, além de envolver fatores e processos
que possivelmente estejam atrelados a esse tipo de aprendizagem, inclui fatores
Unicos e complexos, oriundos das diversas interacdes que podem surgir no mo-
mento em que varias linguas sdo aprendidas e usadas concomitantemente (DE
BOT, 2004).

No campo de estudos aquisicionais, a influéncia interlinguistica pode ser
compreendida como um processo cognitivo pelo qual os aprendizes de L2 fazem
um uso estratégico de sua L1 e das outras L2 que conhecam no processo de
apropriacdo e de uso da lingua meta para a compreensao e producao de mensa-
gens (OTTONELLO, 2004). Portanto, a transferéncia é consequéncia da intera-
cao da lingua-alvo com as linguas aprendidas anteriormente (CENOZ, 2008).
Williams e Hammarberg (1998) apontaram fatores como possiveis condicionadores
dos processos de transferéncia, a saber: tipologia linguistica, proficiéncia, re-
centividade de uso e status de lingua estrangeira.

No que tange a tipologia linguistica, segundo De Angelis (2007), € mais pro-
vavel que a transferéncia ocorra entre linguas que estao relacionadas entre si,
ou seja, pertencem a uma mesma familia, por exemplo, em comparacao a lin-
guas distantes. Em relacao a proficiéncia, ha mais probabilidade de transferéncia
em estagios iniciais de aprendizagem, visto que, nessa etapa, ha necessidade
de preenchimento de lacunas referentes ao conhecimento da lingua-alvo (DE
ANGELIS, 2007). No que diz repeito a recentividade, Williams e Hammarberg
(1998) explicam que uma lingua recentemente usada é susceptivel de influen-
ciar a producao de lingua-alvo. Por ultimo, o status de lingua estrangeira esta
relacionado a possibilidade de tentativa de bloqueio de acesso a L1, que néao
possui esse status, por parte do aprendiz.

METODOLOGIA

Para a obtencao dos dados deste estudo piloto, foram conduzidas entrevistas
semiestruturadas, as quais abrangeram questdes relacionadas aos seguintes
eixos tematicos: percepcoes de aprendizagem simultanea das LAs; facilidades e
dificuldades de aprendizagem das LAs; estratégias de comunicacao; estratégias
de estudo e de desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas; experién-
cias de estudo das LAs.

Para fins de delimitacao, este artigo tematiza as percepcodes de aprendizes do
curso em exame a respeito dos dois primeiros eixos tematicos. As questdes que
nortearam esta pesquisa sdo as que seguem:

* Qual é a percepcao do participante a respeito da aprendizagem e/ou aper-
feicoamento da CLC do ING e/ou do ESP ao mesmo tempo?

e Existem facilidades na aprendizagem e/ou no aperfeicoamento da CLC do
ING e/ou do ESP ao mesmo tempo? Em caso afirmativo, quais sao elas?

* Ha dificuldades na aprendizagem e/ou no aperfeicoamento da CLC do ING
e/ou do ESP ao mesmo tempo? Em caso afirmativo, quais sao elas?

Todas as Letras, Sao Paulo, v. 23, n. 1, p. 1-15, jan./abr. 2021
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Cabe assinalarmos que as entrevistas foram gravadas, transcritas e, por
ultimo, analisadas qualitativamente a partir de unidades tematicas, conforme
detalhamos na proxima secao.

ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, os dados analisados e os aspectos mais recorrentes, elencados
pelas(os) participantes da pesquisa por meio de suas escolhas lexicogramaticais
(utilizadas em suas respostas), serao aqui apontados e discutidos a luz de ques-
toes tedricas.

A seguir, serdo discutidas as percepc¢odes gerais sobre a aprendizagem simulta-
nea do ESP e do ING. Em seguida, serao analisadas as facilidades e as dificulda-
des percebidas nessa aprendizagem simultanea e, por ultimo, serdo apresentadas
as estratégias interacionais adotadas pelos aprendizes de linguas adicionais.

Aprendizagem simultédnea

Com relacao ao aprendizado simultaneo de ESP e de ING como LAs, seis dos
15 participantes da pesquisa possuem uma visao positiva, como pode ser exem-
plificado pelos seguintes excertos:

(1) Eu acho bom porque da mesma forma que tu vai aprender uma [lingual, tu
vai aprender a outra ao mesmo tempo (Participante 9).

(2) Eu acho que ta sendo bem interessante aprender as duas ao mesmo tempo,
s6 que as vezes eu me perco [...] Mas ta sendo bem legal, acho que até bem
mais facil de aprender as duas ao mesmo tempo do que uma de cada vez|...]
(Participante 11).

Nos dados coletados, essa conotacao positiva é expressa pelas escolhas lin-
guisticas “bom”, “positivo”, “(muito) (bem) legal” e “interessante”, utilizadas para
caracterizar o processo aquisicional simultaneo, promovido pelo curso de Le-
tras — Linguas Adicionais da Unipampa.

Por outro lado, outros seis participantes dizem haver mais dificuldades do
que facilidades na aprendizagem concomitante de duas LAs, como pode ser ob-

servado em:

(3) A parte do inglés eu nao acho dificil [...] na hora do espanhol eu confundo
muito com o portugueés e, as vezes, mistura até com o inglés (Participante 10).

(4) Eu acho que é bem complicado |[...] por terem uma diferenca muito grande [...]
(Participante 15).

Ao definirem o processo simultaneo de aquisicao das LAs, esses participantes
utilizam termos tais como: “complexo”, “dificil”, “(bem) complicado”, “puxado” e
“pesado”. Essas escolhas lexicais vao ao encontro do que o Participante 14 cha-
ma de “loucura” (“Eu acho que € loucura [...]. Quer dizer, se tu ja vem com elas
[LAs] prontas assim, € tudo tranquilo...”) — caracterizacdo possivelmente relacio-
nada a complexidade envolvida na aquisicdo de linguas, assim como a dedicacéo
que esse processo demanda — estando, nessa perspectiva, também problematiza-
da pela formacao inicial de professores, proposta pelo curso de licenciatura.

Com base no exposto, podemos afirmar que a aquisicao concomitante do ING
e do ESP, por parte dos participantes, pode ser resumida em dois polos opostos,
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a saber: visdo positiva e dificuldades. Esse ultimo aspecto esta relacionado a
“confusao”, no caso de linguas proximas, portugués brasileiro (doravante PB) e
o ESP, e a situacao de “mescla” entre o ING e o ESP. Essas questdes nos permi-
tem trazer a tona a sensacdo de confusdo interlinguistica no momento em que
se necessita utilizar o ESP. Villalba (2002) explica que, no caso do aprendiz bra-
sileiro de ESP, parece que a dificuldade esta relacionada a falsa semelhanca e,
primordialmente, a indefinicdo da dicotomia semelhanca/falsa semelhanca no
que se refere a indeterminacéao dos limites linguisticos entre essa lingua adicio-
nal e o PB.

Podemos depreender da afirmacéao anterior a necessidade de o aprendiz per-
ceber até que ponto as linguas sob analise convergirao em areas particulares de
suas gramaticas, assim como em outros campos, € em que situacdo apresenta-
rao aspectos divergentes, em funcao de suas especificidades. Por conseguinte, é
necessario que se atente para as falsas semelhancas entre o PB e o ESP, as
quais provavelmente gerardo testagens de hipoteses prejudiciais a comunicacéo
e, consequentemente, ao processo interacional do aprendiz, numa situacdo de
sala de aula ou de vida real.

No que tange a “mescla” entre as linguas adicionais, ainda que essas sejam
distantes tipologicamente, podemos classifica-la como alternancia entre linguas,
fendmeno no qual ocorre a troca de uma lingua para outra (TOASSI; MOTA, 2013).
Embora nédo haja um detalhamento maior a respeito da “mescla” mencionada,
no excerto (3), em termos de producéo oral ou escrita, podemos aventar a hipo-
tese de que isso ocorre na oralidade, situacdo em que os aprendizes dispdem de
menos tempo para a elaboracao de seus enunciados, e, em virtude disso, com-
pensam seu conhecimento linguistico insuficiente (TOASSI; MOTA, 2013). Essa
compensacao de insuficiéncia, em campo(s) especifico(s) da lingua-alvo, parece
ocorrer por meio do acesso a outra lingua adicional, pertencente a biografia lin-
guistica do aprendiz, que também passa a servir de fonte para a constituicao da
sua producéo.

Na pesquisa de Toassi e Mota (2013), no nivel lexical, a respeito da aprendi-
zagem do ING como L3, um participante iniciou o seu enunciado em alemao e o
seguiu em inglés, como em “Es war (There was) a big glass in front of him”
(exemplo extraido de TOASSI; MOTA, 2013, p. 20). Esse acesso a outra lingua
adicional, como suporte para que a comunicacao se efetue, pode ser compreen-
dido como uma “estratégia de comunicacdao”. No contexto de ensino do presen-
te projeto piloto, os estudantes compartilham as mesmas linguas adicionais,
logo, o recurso de alternancia interlinguistica parece ndo ser um problema para
os interlocutores, que podem utiliza-la com o propoésito de que a comunicacao
se efetue.

Ainda a respeito da ultima questdo supramencionada, assinalamos dois as-
pectos, a saber: interacao interlinguistica e status de lingua adicional®. No que
concerne ao primeiro topico, no excerto (3), ha indicios de que tanto a L1 quan-
to o ING* interagem com o ESPS. Dito de outra maneira, de um lado, a L1 parece
ser fonte de transferéncia unicamente do ESP; por outro lado, € possivel que o

2 Atransferéncia linguistica compreendida como EC foi assumida, no contexto brasileiro, por Villalba (1995, 2002).
3 No original, a denominacéo é status de segunda lingua (CENOZ, 2001).

4 O inglés pode ser a segunda ou terceira lingua, dependendo da biografia linguistica do aprendiz.

5 O espanhol pode ser a segunda ou terceira lingua, dependendo da biografia linguistica do aprendiz.
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ING influencie o ESP, independentemente da distancia tipologica existente entre
essas linguas, conforme ilustramos no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Possibilidade de interacao entre a L1 e as linguas adicionais

Interacio interlinguistica

(i L1 > L2

(i) L1 > L3

(iii) L2 —> L3

(iv) L2 <~ L3

Fonte: Elaborado pelo primeiro autor (2018).

A partir do Quadro 1, podemos perceber, em (i) e (ii), que o PB (L1) pode in-
fluenciar o ESP em duas situacdes distintas, ou seja, como L2 ou L3. No que
concerne ao segundo topico, em (iii) e (iv), € provavel que o ING seja origem de
transferéncia do ESP, independentemente da sua ordem de aquisicao. Isso sera
possivel no caso de que o fator status de lingua adicional seja um dos condicio-
nadores da transferéncia translinguistica. Os alunos tendem a usar a L2 ou
outras linguas, além da L1, como a lingua de origem de transferéncia (CENOZ,
2001). Logo, € provavel que a situacao (iii) ocorra. Contudo, devemos observar
com cautela o caso (iv), visto que os estudos da literatura da area de aquisicao
multilingue focam a influéncia da L2 na aquisicao da L3, o que néo significa que
o caminho inverso ndo possa ocorrer.

No que tange as questdes que tratamos, com base no Quadro 1, podemos
afirmar que foram oriundas da percepcdo do Participante 10 sobre dificuldades
na aprendizagem concomitante do ING e do ESP, conforme apontamos no excer-
to (3). Isso nos permitiu aventar as hipoteses acerca das interacoes interlinguis-
ticas indicadas anteriormente. Nao podemos deixar de mencionar o fato de que
os estudos de aquisicado, no ambito do multilinguismo, conforme ja dissemos,
tendem a focar a aquisicao da L3. Diferentemente, no nosso contexto de pesqui-
sa, os estudantes passam por um processo de exposi¢cao simultanea, o qual pode
incluir um dos trés casos descritos na Introducao (A, B, C), a depender da expe-
riéncia prévia de cada estudante. Dito isso, teremos condicdes empiricas para
discutir com mais propriedade o que foi proposto no Quadro 1 tao logo os estu-
dos que estao sendo desenvolvidos por nosso grupo de pesquisa® tenham os re-
sultados preliminares.

Na sequéncia, apresentamos, com mais detalhes, as percepcoes dos estudan-
tes a respeito da aprendizagem simultanea do ING e do ESP no que tange a suas
visoes positivas (facilidades) e a suas visoes negativas (dificuldades) existentes
nesse processo.

6 No grupo de pesquisa intitulado “Ensino e aprendizagem de linguas: uma abordagem quantitativa” ha dois estudos em anda-
mento. A primeira investigacao trata do papel de fatores linguisticos e extralinguisticos na nao aplicacdo do sujeito pleno do
inglés. A segunda pesquisa abrange a influéncia também de fatores linguisticos e extralinguisticos na aprendizagem da vibran-
te multipla e da fricativa velar desvozeada do espanhol. Ambos os estudos sdo desenvolvidos com base em dados oriundos de
producdes de estudantes que estao expostos concomitantemente a duas linguas adicionais (inglés e espanhol). A titulo de ilus-
tracao, variaveis extralinguisticas como uso recente e ordem de aquisicao integram o desenho das pesquisas mencionadas.
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Facilidades e dificuldades de aprendizagem no estudo simultdneo de
linguas adicionais

Ao serem perguntados a respeito do estudo concomitante de duas LAs, os
participantes da pesquisa apresentaram diferentes interpretacdées sobre esse
processo aquisicional. Cinco dos entrevistados apontam a aprendizagem de
mais de uma lingua adicional como sendo uma facilidade nesse processo, como
podemos observar a seguir:

(5) Uma [lingua] meio que complementa a outra |[...] (Participante 4).

(6) As facilidades para mim é poder comparar uma com a outra e aprender a
partir das diferencas (Participante 7).

(7) [...] Ta sendo bem legal, acho que até bem mais facil de aprender as duas ao
mesmo tempo do que uma em cada. Eu acredito que seja mais féacil porque
tu trabalha o teu cérebro bem mais, entdao tu tem que diferenciar ‘quem é
quem!’, tu vai trabalhar memoria [...] E como se a gente tivesse lendo dois li-
vros ao mesmo tempo. [...] no conjunto, elas (ESP e ING) sao todas uma uni@o
que deixa tudo mais facil (Participante 11).

Nesses excertos, observamos a relacdo positiva estabelecida na aquisicdo de
ESP e ING simultaneamente, enaltecida a partir do que as(os) participantes de-
notam como sendo “complemento”, “conjunto”, “uniao”, “comparacao a partir
das diferencas”, “trabalha o teu cérebro” — sdo apontados, portanto, como sendo
desafios positivos para a aprendizagem de ESP e de ING. Contudo, cabe assina-
larmos que, de modo distinto do que observamos na unidade tematica “aprendi-
zagem simultanea”, em que indicamos apenas avaliacdes positivas em relacao a
aquisicao simultanea do ING e do ESP, neste momento, além de as ratificarmos,
apresentamos, de modo mais detalhado, questoes pontuais nesse sentido, con-
forme observaremos na sequéncia.

Por um lado, € possivel perceber que os participantes 4 e 7 acreditam que a
comparacao, estabelecendo aspectos divergentes entre o ING e o ESP, facilita
a aquisicao. Embora nao tenha havido um controle, neste projeto piloto, quanto a
informacoes dos participantes no que tange, por exemplo, ao semestre em que
se encontravam no ato da entrevista semiestruturada, o que nos permitiria
identificar se os participantes ja haviam cursado o componente curricular “T6-
picos de Analise Linguistica Comparada”, realizaremos a discussao de nossos
dados a partir de hipoteses que poderao ser confirmadas ou refutadas em estu-
do posterior.

No componente curricular mencionado, conforme a ementa e os seus objeti-
vos, o discente inicia seus estudos no campo da analise linguistica, de forma
que € necessario entender, de modo introdutoério, o funcionamento da gramatica
do ING, ESP e PB, em distintos niveis, estabelecendo relacoes entre as linguas
em estudo.

A questdo que emerge, a partir do que apresentamos, até o momento, é a
seguinte: Existe gerenciamento, por parte dos participantes, em relacdo ao pro-
cesso de aprendizagem das LAs, por meio de praticas comparativas, com base

7  Este componente curricular integra o grupo das disciplinas obrigatérias do curso de Letras — Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol
e Respectivas Literaturas.
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em estratégia de aprendizagem desenvolvida anteriormente, ou o referido com-
ponente curricular possibilitou, por meio de estratégias pedagogicas adotadas
pelos professores, a percepcao de estruturas linguisticas divergentes entre o
ING e o ESP?

Neste momento, ndo nos parece possivel a resposta para essa questao, devi-
do a limitacao metodolégica deste trabalho, que sera explorada, em mais deta-
lhe, na secdo destinada as implicacoes investigativas. Entretanto, independen-
temente de a resposta a pergunta anterior envolver a sua primeira, segunda
proposicao, ou ambas, ndo podemos negligenciar o fato de que a percepcao das
estruturas divergentes entre as linguas em estudo, tipologicamente distantes,
parece possibilitar beneficios aquisicionais.

Na literatura da area de L2 (BOESSIO, 2003), ha mencéo a estratégias peda-
gogicas que envolvam aspectos comparativos entre linguas tipologicamente pro-
ximas. Interessantemente, ainda que a relacao entre as LAs dos participantes
seja de distancia, eles fazem referéncia a procedimentos idénticos aos sugeridos
por trabalhos desenvolvidos no campo de linguas proximas (ALMEIDA FILHO,
2001; DUTRA, 2015), visto que também enfocam estudos contrastivos, buscan-
do aspectos divergentes, do mesmo modo que no caso do PB (L1) e do ESP (L2).
Por conseguinte, ha indicios de que a sugestdo de adocao de estratégia pedago-
gica, para o ensino de L2 proxima da L1, parece ser util na aquisicao da L2 ou
L3, dependendo da ordem de aquisicdo do aprendiz.

Por outro lado, ainda centrados na analise e discussao dos dados referentes
a unidade tematica “facilidades”, a partir de aspectos mais pontuais, podemos
perceber que o Participante 11 afirma que a aprendizagem concomitante de duas
LAs pode estimular aspectos cognitivos e, em decorréncia disso, facilitar o seu
processo aquisicional.

A respeito disso, Cenoz (2013) explica que muitos pesquisadores associam
vantagens de bilingues sobre os monolingues no processo de aquisicdo de uma
L3 a fatores. Um desses fatores esta relacionado ao fato de o aprendiz ter exer-
cido a tarefa de aprender uma L2 e de conhecer dois sistemas (L1 e L2), o que
pode viabilizar o desenvolvimento de nivel mais alto de conhecimento metalin-
guistico (CENOZ, 2013) na aquisicao da L3. Com relacao a essa questao, pode-
mos perceber que o Participante 11, ao afirmar que é capaz de diferenciar “quem
é quem”, demonstra a habilidade de reflexdo sobre os sistemas linguisticos a
que esta exposto formalmente.

Em contraste, a percepcao de dificuldade é compartilhada por trés partici-
pantes de pesquisa que afirmam nao haver nenhuma facilidade no processo
aquisicional de duas LAs de forma simultanea, como exemplificado abaixo:

(8) Se fosse o portugués e alguma lingua pra mim seria mais fécil (Participante 13).

(9) Nao tem facilidade nenhuma por serem duas linguas distintas (Partici-
pante 14).

(10) Bom, facilidades eu acho que nao tem nenhuma (Participante 15).

Esses dados evidenciam a crenca dos participantes de que o aprendizado
simultaneo de duas LAs possui, em seu processo, mais dificuldades do que fa-
cilidades. Dadas as dificuldades apontadas pela(o) Participante 13, especial-
mente com relacdo ao ING, ela(e) afirma que a diferenciacao entre as linguas
adicionais se constitui em um obstaculo a ser superado pela(o) aprendiz.
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A partir do exposto, podemos observar que, de um lado, o fato de a lingua
adicional ser proxima a L1 do aprendiz parece ser um fator dificultoso no pro-
cesso de aprendizagem daquela, conforme observamos anteriormente. Essa
questao ja foi discutida em pesquisa anterior (VILLALBA, 2002). Contudo, por
outro lado, ha evidéncias de que a relacdo de distancia entre as linguas adicio-
nais é também gatilho de dificuldade. Essas duas questoes nos permitem propor
a seguinte hipoétese: a proximidade tipolégica parece ser um fator dificultoso
numa relacdo bilingue (L1/L2), do mesmo modo que a relacdo de distancia tipo-
légica tende a sé-lo numa situacao de multilinguismo (L2 /L3).

Ha ainda participantes que apontam algumas dificuldades especificas. Dos
15 participantes desta pesquisa, 11 percebem a diferenciacdo linguistica entre
ESP e ING ou L1 e L2 como uma das maiores dificuldades que enfrentam na
aquisicao concomitante de linguas:

(11) As duas linguas sdao totalmente diferentes, a prontncia e tudo mais s@o
diferentes [...] de forma simultanea acaba meio que complicando ainda
mais [...] (Participante 5).

(12) A dificuldade que eu tenho mesmo é a mistura das linguas, assim confun-
dir uma com a outra e sé6 isso (Participante 10).

(13) Eu acho que o mais dificil é tu conseguir dizer quem é quem [das linguas]
[...] é fazer a diferenca delas |[...] Dificil mesmo é tu ter que conseguir sepa-
rar os dois [...] (Participante 11).

(14) Sao linguas muito distintas (Participante 14).

Cabe destacar que a relacao de distancia interlinguistica é apontada recor-
rentemente como uma dificuldade no processo aquisicional das LAs.

Somado a isso, ha a questao da alternancia entre cédigos, no caso de “mis-
tura”, e de diferencas na correspondéncia grafo-fonico-fonolégica entre o ESP e
o ING. A producdo de uma LA, segundo ja apontamos, pode ser seguida pelo
acesso a outra, para a continuidade de tal processo. Anteriormente, haviamos
apoiado a possivel explicacdo, para esse caso, do fator status de lingua adicio-
nal. Mantemos nossa linha hipotética; entretanto, agregamos a esse o fator
“proficiéncia”.

Em nosso entendimento nao basta o fator status de LAs para a ocorréncia da
transferéncia. E importante que, de um lado, o aprendiz tenha competéncia na
area da lingua que é fonte de acesso e apoio; por outro lado, é necessario tam-
bém que as LAs sejam tipologicamente proximas. Isso nao significa a existéncia
de impeditivo da interacao entre linguas distantes. No estudo de Fonseca (2014),
no processo de aquisicao lexical, houve maior transferéncia da L1 (PB) para a L3
(francés), em comparacao a L2 (ING), resultado que parece contradizer sua hipo-
tese. Segundo a autora, o fator tipologia condicionou a influéncia interlinguisti-
ca entre a L1 e a L3.

No caso de transferéncia da L2 para a L3, € necessario que haja a inter-rela-
cao do fator status de lingua adicional pelo menos com outro fator (tipologia
linguistica e/ou proficiéncia). Nao basta que as LAs sejam tipologicamente pro-
xXimas para que a transferéncia ocorra, visto que o fator proficiéncia é relevante
nesse processo. As LAs podem ser tipologicamente proximas, numa situacao de
L2 — L3, contudo, se ndo houver conhecimento disponivel na area da lacuna
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linguistica, na L2, pode ser que o processo de transferéncia nao tenha condicoes
para desenvolver-se.

Essa questao de transferéncia com propoésitos comunicacionais e interacio-
nais, em habilidade de producao oral, por meio da passagem de conhecimento(s)
da L2 para a L3, ou vice-versa, nos permite tecer as seguintes consideracoes: ha
indicios de menor dependéncia da L1; existe a possibilidade de consciéncia me-
talinguistica do aprendiz em relacdo a lingua adicional de apoio; ha transferéncia
translinguistica; e, por ultimo, existe a possibilidade de ocorréncia desse feno-
meno influenciado por multiplos fatores (status de lingua adicional, proficiéncia
e/ou tipologia).

A percepcao de distinta correspondéncia entre grafema, fone e fonema das
linguas adicionais sob analise é também indicada como area especifica de difi-
culdade. E sabido que o ESP e o PB sao linguas mais transparentes®, ambas em
comparacdo ao ING, visto que o sistema de escrita dessa lingua é fonemicamen-
te opaco (VELOSO, 2005). Conforme estudo anterior (DUTRA et al., 2019), a
respeito da transferéncia de padroes grafo-fonico-fonologicos do PB e do ING
para o ESP na aprendizagem das vibrantes simples e multipla e da fricativa velar
desvozeada, os resultados apontaram que houve tanto a producéao de /x/ como
[3] quanto a realizacao dessa mesma forma-alvo, no caso do grafema “j”, como [d3].
Isso sugere a tendéncia de transferéncia independentemente da tipologia lin-
guistica. Dito de outra maneira, podemos afirmar que ha possibilidade de influén-
cia da lingua menos transparente (PB) e da lingua opaca (ING) para a mais
transparente (ESP) das trés linguas em exame.

A questao, relacionada a distincao dos codigos linguisticos do ESP e do ING
como uma dificuldade para a aprendizagem, parece ser agravada pela demanda
de tempo que ha para estudar as duas LAs simultaneamente. Sendo assim, or-
ganizar-se para os estudos também é outra dificuldade apontada por dois dos
participantes:

(15) [...] porque o estudo é bem intenso na faculdade (Participante 7).

(16) Tu tem que disponibilizar um tempo muito grande para se dedicar ao es-
tudo de uma nova lingua pela questdao do vocabuldario (Participante 14).

A questao do “tempo” é, para alguns, um fator que deve ser levado em consi-
deracao no processo aquisicional. Além disso, sdo apontadas dificuldades rela-
cionadas a aprendizagem da gramatica das linguas:

(17) Gramdtica é a parte que eu té6 achando mais complicado (Participante 3).

(18) [...] é complicado, as vezes, vocé entender toda a gramatica de uma [LA] e
da outra [LA] [...] vou enfiar espanhol no meio do inglés e no inglés com
espanhol e fica mais dificil também vocé fazer as tarefas diarias dos dois
[das duas LAs] ao mesmo tempo |[...] E dificil, mas é bom (Participante 12).

Podemos notar que o estudo gramatical € visto como “complicado”, no sentido
daquele que exige esforco por parte da(o) aprendiz de linguas e, com isso, de-
manda dela(e) tempo e dedicacao. Conforme aponta a(o) Participante 12, ela(e),

8 As linguas consideradas ortograficamente mais transparentes sao as que mais se aproximam do sistema ideal, em que a maioria
de seus grafemas corresponde a um unico fonema, como no caso do finlandés (RODRIGUES, 2013). Em contraste, as linguas
opacas sdo aquelas que mais se afastam desse sistema ideal.
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por vezes, usa o ESP, em vez do ING, ou vice-versa. Nesse sentido, afirma ainda
que, a fim de dar conta das tarefas diarias envolvidas no estudo das duas LAs,
“é dificil, mas € bom” — parece que a(o) participante aceita o desafio da aprendi-
zagem de ESP e de ING com boa vontade e senso critico.

A(O) Participante 12, por sua vez, caracteriza ainda essa aprendizagem si-
multanea como sendo “uma faca de dois gumes”, apontando desse modo a dico-
tomia entre possiveis “facilidades” e “dificuldades”. Ela(e) considera “legal” a
possibilidade de “transferir de uma [lingua] para outra” — com foco aqui na
“transferéncia linguistica” (ELLIS, 1997, p. 52). Porém, ao mesmo tempo que
considera isso “bom”, também classifica como sendo “complicado” — estabele-
cendo ai o que denomina “faca de dois gumes”.

De acordo com os relatos anteriores, constatamos que as dificuldades perce-
bidas pelos alunos, de um lado, envolvem o gerenciamento da aprendizagem do
ESP e do ING; de outro, referem-se, principalmente, a dificuldade de estabelecer
limites entre as duas linguas a que sdo expostos no curso de Linguas Adicionais.
Portanto, podem recorrer a sua biografia linguistica e, consequentemente, reali-
zar transferéncias translinguisticas. Além disso, ressaltamos o fator relacionado
ao direcionamento concomitante de atencéao ao ING e ao ESP e a dificuldade com
questoes de cunho gramatical.

Na sequéncia, apresentamos as implicacoes investigativas e didatico-pe-
dagogicas.

IMPLICACOES INVESTIGATIVAS E DIDATICO-PEDAGOGICAS

Concordamos com Silva e Oliveira (2015), para os quais, por meio do projeto
piloto, € possivel a analise de questdes atreladas a procedimentos destinados
a aplicacao do instrumento de coleta de dados, com o propodsito de promover a
reflexdao no que tange a sua viabilidade, adequacéao a proposta e, primordialmen-
te, sua cientificidade. Nesse sentido, optamos por esse tipo de projeto para fins
de aprimoramento metodolégico de pesquisa futura, de maior proporcao.

Das entrevistas semiestruturadas, obtivemos dados categorizados. Contudo,
assinalamos que, para sustentar nossa linha de analise, em alguns momentos
seria de grande valia o uso de resultados de estudos empiricos, bem como infor-
macodes dos participantes relacionadas, por exemplo, ao semestre em que se
encontravam no contexto de pesquisa, ou a sua experiéncia prévia como apren-
dizes de ING e de ESP. Isso posto, podemos observar que pesquisas, no campo
das percepcoes, permitem que se elenquem questdes aquisicionais, as quais
podem necessitar de suportes empiricos e dados mais detalhados a respeito dos
participantes para fins de analise.

Conforme observamos, durante a etapa de discussao dos dados, identifica-
mos lacunas. Nesse sentido, de um lado, para investigacao futura, apontamos a
ressignificacdo de dois questionarios (TOASSI; MOTA, 2013; FONSECA, 2014),
a partir dos quais poderemos obter informacoes dos participantes, os quais pos-
sivelmente serdo Uteis para uma analise em que se coteje essas com as catego-
rias tematicas. Por outro lado, a utilizacdo de resultados de variaveis indepen-
dentes, tais como ordem de aquisicdo e recentividade (oriundas de estudos em
desenvolvimento), que levem em consideracdo o contexto real desta pesquisa,
possibilitara uma analise mais apurada. Por Ultimo, assinalamos o fato de ter-
mos gerado dados a partir unicamente de entrevistas semiestruturadas, o que
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aponta a necessidade metodologica, para estudo futuro, da utilizacdo de dois ou
mais instrumentos de coleta de dados que nos possibilite sua triangulacao.

Passemos agora para as implicacoes didatico-pedagogicas. No que tange a
essas questdes, podemos sumariza-las em trés eixos. O primeiro eixo remete
a estratégias de ensino que contrastem linguas préximas (PB e ESP), ressaltan-
do aspectos divergentes em distintos niveis. Esse procedimento também parece
ser util entre as linguas adicionais (ESP e ING). O segundo eixo alude a aborda-
gem do gerenciamento do processo de aprendizagem das linguas adicionais sob
exame, por meio de cursos de extensao, disciplinas especificas ou por aborda-
gens sobre essa tematica como aspecto de disciplina especifica. O terceiro eixo
tematico envolve a elaboracao de proposta de tratamento instrucional destinado
ao direcionamento da atencdo dos participantes para a relacao grafo-fénico-fo-
nologica existente no ESP e no ING.

CONSIDERACOES FINAIS

No que tange a primeira questao norteadora deste estudo, podemos afirmar
que existem facilidades e dificuldades no processo aquisicional simultaneo. Em
relacao a esse ultimo aspecto, assinalamos a existéncia de confusao e/ou mes-
cla entre a L1 e o ESP. Essas questoes parecem estar relacionadas, respectiva-
mente, & auséncia de percepcao de limites de distancia/proximidade entre as
linguas envolvidas (VILLALBA, 2002), ao uso de estratégia adequada de comu-
nicacdo, mais especificamente, ao recurso alternancia de codigos e a interacéo
interlinguistica (L1, L2 e L3).

No que diz respeito as facilidades na aprendizagem e/ou ao aperfeicoamento
da CLC do ING e/ou do ESP concomitante, ha evidéncias para argumentarmos
que ha possibilidade de utilizacdo de analise contrastiva, enfatizando aspectos
divergentes, no caso de estudo de LAs, tipologicamente diferentes, como no con-
texto investigado neste trabalho. Essa tendéncia converge com a proposta indi-
cada pela literatura, na area de aquisicao de L2, no que tange ao estudo de uma
LA proxima da L1 como, por exemplo, o PB e o ESP.

No que se refere a ultima questao norteadora acerca das dificuldades na
aprendizagem e/ou no aperfeicoamento concomitante da CLC do ING e/ou do
ESP, elencados nesta pesquisa, ha indicios que nos permitem afirmar que as
dificuldades tém relacao com a proximidade e/ou a distancia interlinguistica,
bem como com o gerenciamento dos seus estudos nas LAs.

Por ultimo, afirmamos que o contexto de nao imersao do Curso de Letras —
Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas da Unipampa,
campus Bagé, pode contribuir para a area de aquisicao multilingue pelos se-
guintes motivos: a exposicao simultanea a duas LAs no curso de formacao de
professores e a possibilidade de aprendizagem e/ou aperfeicoamento da CLC
de uma ou das duas LAs.

Em relacdo a esses elementos, € possivel apontarmos os desafios metodologi-
cos enfrentados pelos professores educadores (tanto no que diz respeito a aspec-
tos de pesquisa quanto a questoes de ensino) e as varias demandas de aprendi-
zagem vivenciadas pelos estudantes com relacdo a aquisicdo das LAs e a sua
propria formacao docente, o que podera gerar proficuas investigacoes futuras
nesses campos.
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PERCEPTIONS OF UNDERGRADUATE STUDENTS ABOUT THEIR SIMULTANEOUS LEARNING OF
TWO ADDITIONAL LANGUAGES

Abstract: In this study, we examine the perceptions of fifteen undergraduate
students regarding their simultaneous contact with Spanish and English as
Additional Languages. The research was developed in a multilingual non-im-
mersion context, in a Teacher Education Program of Additional Languages:
English, Spanish, and their Literatures, of a public university in Brazil.
Semi-structured interviews were conducted and transcribed for detailed analy-
sis. The results of this investigation indicate: 1. a contrastive analysis between
these two additional languages; 2. a switch of code as a communication strategy;
and 3. a lack of perception between the limits between the additional languages.

Keywords: Perceptions. Multilingualism. Additional languages. Teaching. Learning.
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