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Resumo: Trazemos, neste artigo, reflexdes que compuseram nossa dissertacao
de mestrado, cujo objetivo foi analisar quais sdo as principais interferéncias da
linguagem oral na escrita de textos produzidos por alunos do 6° ano do ensino
fundamental. Para este texto em especifico, apresentamos alguns resultados
desse processo investigativo, discorrendo sobre algumas dificuldades decorren-
tes da relacao entre fala, escrita e ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de um
estudo do tipo qualitativo, descritivo e interpretativo-critico. Por meio das con-
sideracoes apresentadas neste trabalho, pretendemos ampliar as discussdes em
sala de aula sobre as relacdes sistematicas entre oralidade, escrita e suas in-
fluéncias mutuas no ensino de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES INICIAIS

] este artigo, trazemos algumas reflexées que compuseram nossa pes-
quisa de mestrado, cujo tema envolveu as marcas da linguagem oral
na producao escrita de textos e a abordagem da oralidade nas aulas

de Lingua Portuguesa (LP) do ensino fundamental (EF). O assunto de investi-

gacao de nossa dissertacao delineou-se por meio de inquietacdes que surgiram
ainda na graduacao sobre o tratamento da oralidade como objeto de ensino em
sala de aula. Entendemos que, apesar de existirem expressivas reflexoes sobre
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nais (PCN) 1997 e 1998; Diretrizes Curriculares da Educacao Basica (DCE)
2008; Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio (Ocem) 2006; Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) 2017 e Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) —, o espaco para uma abordagem efetiva da modalidade oral da lingua
em sala de aula ainda é reduzido.

Frente a essa percepcao, nos dispusemos a pensar sobre a tematica da ora-
lidade nas aulas de LP do EF e, ao mesmo tempo, trazer contribuicoes significa-
tivas para as discussoes sobre oralidade e ensino. Assim, optamos por desenvol-
ver um estudo que focalizasse as interferéncias da linguagem oral na escrita de
textos produzidos por alunos do 6° ano do EF com o propésito de refletir sobre
a importancia do trabalho com essa linguagem em sala de aula.

Na perspectiva de alcancar o objetivo proposto, o nosso corpus de analise foi
constituido a partir de 28 textos produzidos por uma turma de 6° ano do EF, em
abril de 2017, em uma escola estadual do municipio de Realeza, Parana. Justi-
ficamos a escolha dessa fase de escolarizacdo por ser uma série que recebe
criancas de aproximadamente oito escolas municipais, fator que resulta em
uma heterogeneidade muito grande em relacdo aos conhecimentos adquiridos
sobre a oralidade e a escrita. Além disso, € uma turma que inicia o segmento do
EF, portanto, os resultados obtidos por meio de investigacdées como esta poderao
ser analisados, ampliados e trabalhados durante o percurso até o 9° ano.

Para nossas analises, selecionamos o género discursivo relato pessoal. Sobre
a escolha do género, destacamos que tem como caracteristica principal o relato
das experiéncias vividas. Para Tarallo (1986, p. 22), “o estudo de narrativas de
experiéncia pessoal tem demonstrado que, ao relata-las, o informante esta tao
envolvido emocionalmente com o que relata que presta o minimo de atencao ao
como”. Nesse sentido, o relato pessoal, por ser uma narrativa sobre algum fato
vivenciado pelo aprendiz, pode apresentar menor grau de monitoramento.

Apobs a coleta do corpus!, realizamos uma analise qualitativa buscando iden-
tificar, descrever, categorizar e interpretar as manifestacoes da linguagem oral
encontradas nas producbes escritas. Para tanto, em um primeiro momento,
identificamos as principais marcas da linguagem oral na escrita dos textos reco-
lhidos para analise. Em um segundo momento, analisamos como poderiam ser
categorizadas as interferéncias da linguagem oral na escrita. Ao fazermos isso,
elaboramos algumas categorias de analise e classificamos os fenémenos encon-
trados para melhor compreendermos o uso da linguagem oral na escrita. E, por
fim, refletimos sobre como utilizar as marcas da oralidade na escrita para am-
pliar o trabalho com a oralidade em sala de aula.

Ante o exposto, pudemos encontrar respostas para as perguntas que nortea-
ram a pesquisa: Quais as principais manifestacoes da linguagem oral na escrita
de textos produzidos por alunos do 6° ano do ensino fundamental? Como podem
ser categorizadas as manifestacées da linguagem oral na escrita? Como utilizar as
manifestacoes da linguagem oral na escrita para o trabalho com a oralidade em
sala de aula?

As consideracoes apresentadas neste artigo centram-se, mais especificamen-
te, em apresentar trés fenomenos linguisticos analisados em nossa pesquisa de
mestrado. Sao eles: juntura intervocabular; queda do /r/ em formas verbais e

1 A coleta dos dados para analise foi realizada pela pesquisadora deste estudo e consistiu na aplicagdo de uma proposta de pro-
ducao textual do género relato pessoal.
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em substantivos e supressao do ditongo crescente oral em silaba final. Por meio
das reflexoes apresentadas nesse trabalho, abrimos espacos para que outras ana-
lises sejam feitas e possam também contribuir para melhorias no ensino de LP.

Para melhor organizacdo desse artigo, o texto encontra-se estruturado em
trés partes além desta secao introdutoria. Na primeira, trazemos algumas con-
sideracoes sobre a linguagem oral e a linguagem escrita. Na sequéncia, discor-
remos sobre as interferéncias da linguagem oral na escrita. Apds essas discussoes
teoricas, apresentamos a analise de trés aspectos decorrentes da interferéncia
da linguagem oral na escrita, encontrados em producoes textuais escritas. Por
fim, com base na analise dos dados e andamento do estudo, tecemos as consi-
deracoes finais.

LINGUAGEM ORAL E LINGUAGEM ESCRITA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao problematizar sobre os motivos que nos levaram a construcao da disser-
tacao, iniciamos frisando que, desde os anos 1980, o ensino de LP vem sofrendo
diversas transformacoes em termos de revisdo de pressupostos e orientacoes
tedricas. Essa reorganizacéo teérica, que sai de uma concepcédo puramente es-
truturalista para uma que tenha por foco o carater interacional da linguagem,
resultou em impactos positivos nas escolas brasileiras. Mesmo assim, segundo
Bagno (2007, p. 28), como tudo que é novo, precisa vencer pelo menos dois
grandes obstaculos:

(1) a resisténcia das pessoas muito apegadas as concepgdes antigas e as prati-
cas convencionais de ensino; (2) a falta de formacéao adequada das professoras
para lidar com todo um conjunto de teorias e praticas que até entao jamais ti-
nham aparecido como objetos e objetivos do ensino de portugués.

Nesse sentido, muitas acoes institucionais ja foram desenvolvidas com o in-
tuito de fundamentar e reorganizar as praticas de ensino e, atualmente, ja é
possivel documentar na area de formacao e capacitacdo dos professores uma
série de acoes governamentais que assumiram o discurso de novas concepcgoes
teoricas para o ensino de LP. Com frequéncia, livros e artigos sdao publicados e
congressos realizados nos diversos setores da sociedade visando motivar e reo-
rientar a pratica docente.

Parece, portanto, ndo faltar ao professor orientacdes para a renovacdo das
concepcoes teodricas de ensino. Todavia, apesar do empenho demonstrado no
que tange as mudancas almejadas para a disciplina de LP, ainda € preciso pen-
sar sobre algumas constatacdes menos positivas acerca de como acontece a
atividade pedagogica nas aulas de portugués. Como exemplo, podemos citar
a tematica da oralidade, que na concepcao interacionista, com a contribuicdo
dos PCNs (1997, 1998), ganhou um lugar de destaque no ensino até entao vol-
tado apenas para o uso da escrita. Embora seja considerado, nas perspectivas
tedricas atuais, eixo fundamental no ensino de LP, estudos revelam que o traba-
lho com a oralidade em sala de aula “se mostra incipiente e rarefeito, ou até
inexistente” (BAUMGARTNER, 2015, p. 43).

E preciso considerar, conforme ressaltam Marcuschi e Dionisio (2007), que a
escola existe para ensinar a leitura, a escrita e estimular o uso da linguagem
(oral e escrita) nas mais variadas situacoes de uso. Mas o aluno, independente-
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mente da faixa etaria, ja domina a LP de forma razoavel e eficiente quando che-
ga a escola. Isso justifica, de acordo com os autores, que se tenha uma ideia
clara dessa competéncia oral para partir dela no restante das atividades sobre a
lingua, inclusive no desenvolvimento da escrita, pois o aprendiz associa o siste-
ma de escrita alfabética, sobretudo no periodo inicial da alfabetizacéo, ao conhe-
cimento que ele tem do sistema fonologico de sua lingua.

Por ser a fala uma das primeiras atividades do ser humano, a crianga, ao en-
trar na escola, utiliza a linguagem conforme as regras proprias de sua variedade,
reflexo da comunidade linguistica a qual esta ligada. Naturalmente, ha diferen-
cas entre o modo de falar de uma variedade a outra e, muitas vezes, essas dife-
rencas sao consideradas como erros, principalmente quando sao transferidas
para a modalidade escrita.

A respeito do assunto, Damke (1988) analisou as interferéncias orais e escri-
tas provocadas pelo uso de uma variedade do alemdo em uma comunidade bi-
lingue durante o processo de aprendizagem de LP. Em relacao as interferéncias
escritas, o autor constatou um indice elevado de interferéncias do idioma ale-
mao no registro do portugués de alunos do municipio de Sao Paulo Das Missoes,
Rio Grande do Sul. Em uma de suas conclusoes, o autor considera que “as in-
terferéncias resultantes do aleméo como lingua materna devem muito mais ser
creditados a metodologia inadequada do ensino do portugués do que propria-
mente ao conhecimento e uso do alemao” (DAMKE, 1988, p. 295). Dessa forma,
o autor chama atencéao para uma metodologia diferenciada de ensino para estu-
dantes que aprenderam o alemao como lingua materna.

Ao citar esse estudo, buscamos mostrar que, em muitos casos, os chamados
“erros de portugués” sao interferéncias da lingua materna na segunda lingua
(DAMKE, 2006). Isso se confirma quando observamos que as interferéncias pe-
culiares dos descendentes de alemaes, percebidas por Damke (1988), também
foram registradas por Souza (2011) ao analisar textos escritos produzidos por
alunos de 52 série no municipio de Terra Roxa.

Além disso, as pesquisas de Gomes (2008), Garcia (2010), Oliveira (2011),
Silva (2013), Souza (2014), Corréa (2015), Matuchaki (2015), Marquardt (2015),
Watthier (2016), entre outras, nos mostram que os alunos, independentemente
da faixa etaria e do grau de escolarizacdo, transferem para a escrita habitos da
fala. Devemos ter em mente que nao se trata apenas de descuidos ou inadequa-
coes ortograficas, mas de uma interferéncia da fala para a escrita que precisa
ser percebida e compreendida por docentes e discentes.

Na sala de aula, como em qualquer outro espaco social, encontramos diver-
sas variacoes nos usos da lingua. Dessa forma, as atitudes da escola e dos pro-
fessores no tratamento dessas variacdes podem exercer uma grande influéncia
no comportamento de seus aprendizes, visto que a oralidade deles esta intima-
mente ligada aos aspectos de natureza social, cultural e politica. Conforme des-
taca Bagno (2007), é preciso ter muito cuidado para que o espaco pedagoégico
nao se torne um lugar de discriminacao, desrespeito, humilhacéo e exclusao por
meio da linguagem.

Conscientes da importancia da linguagem oral no ensino de LP, entendemos
que o tratamento da oralidade ao lado da escrita deveria ocorrer naturalmente.
Contudo, estudos apontam que o ensino da escrita se destaca de maneira con-
sideravel. As proprias DCEs (PARANA, 2008) sdo categoricas ao atestar que, em
alguns contextos educacionais, a oralidade nao € muito valorizada.
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Disso decorre nossa primeira inquietacdo, pois, embora facamos parte de
uma sociedade em que as relacoes se estabelecem, privilegiadamente, no domi-
nio da escrita, continuamos falando mais do que escrevendo. Entretanto, o peso
dessas praticas nao € o mesmo sob o ponto de vista dos valores sociais. Como
nos lembram Marcuschi e Dionisio (2007), as posicoes em relacdo a oralidade,
em algumas situacdes, ainda se dao de forma simplista, preconceituosa e equi-
vocada. Mesmo que documentos oficiais defendam seu ensino, existe uma su-
premacia atribuida a escrita que, de modo generalizado, pode trazer consequén-
cias estigmatizadoras para certas formas orais.

Posto isso, ao abordar a tematica da oralidade como objeto de analise, bus-
camos contribuir para desconstruir alguns preconceitos decorrentes dos valo-
res sociais relativos que sao atribuidos aos diferentes modos de falar. Ao mes-
mo tempo, considerar a oralidade como um passo relevante e sistematico na
aprendizagem e aprimoramento da escrita nos permite compreender as rela-
coes sistematicas entre oralidade, escrita e suas inegaveis influéncias mutuas
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007).

Na secao seguinte, ampliamos as discussoes sobre a relacao entre a moda-
lidade oral e escrita da lingua, chamando atencao para a importancia da orali-
dade no processo de aquisicao e aprimoramento da linguagem escrita.

INTERFERENCIAS DA LINGUAGEM ORAL NA ESCRITA

Conforme sabemos, a escrita de qualquer uma das linguas humanas envolve
muitos aspectos que o aprendiz deve dominar ao longo de seu aprendizado. A
influéncia da fala na escrita, como afirma Silva (2013), tem preocupado a muitos
professores que argumentam nao saberem como lidar com a situacao.

E preciso considerar que, no caso brasileiro, o aluno que chega a escola para
ser alfabetizado, na maioria das vezes, ja € falante competente da LP como lin-
gua materna. Como nos lembra Cagliari (2001), qualquer crianca que ingressa
na escola aprendeu a falar e a entender a linguagem sem necessitar de treina-
mentos especificos para isso, ela simplesmente se encontrou no meio de pessoas
que falavam e aprendeu. De acordo com o autor, ao ser exposta ao mundo lin-
guistico que a rodeia, a crianca, ja com trés anos, pode ser considerada um
falante nativo de uma lingua. Pensando dessa forma, o papel da escola nao é
ensinar a fala ao aluno, visto que os mesmos ja dispéem de competéncia discur-
siva e linguistica para comunicar-se em diversas situacoes no cotidiano, inclusive
nas interacoes que se estabelecem na escola, mas ampliar o conhecimento oral
dos alunos e desenvolver o dominio da lingua escrita.

No desenvolvimento do dominio da lingua escrita, segundo Oliveira (2005), o
aprendiz associa o sistema de escrita alfabética, num primeiro momento, ao
conhecimento que ele tem do sistema fonologico de sua lingua — no nosso caso,
o portugués. Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55) também explicam que, ao
escrever, “o aluno reflete sobre o que esta fazendo e vai buscar subsidios na
lingua oral e nos conhecimentos que esta adquirindo sobre a estrutura da lin-
gua escrita para construir hipoteses sobre a forma correta de escrever”.

Essa associacado faz com que muitos professores digam que seus alunos es-
crevem como falam, o que nao deixa de ser verdade, mas é preciso entender que
nem tudo que os aprendizes escrevem pode ser atribuido a influéncia de sua fala.
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Para compreender a influéncia da oralidade na escrita, pensemos primeira-
mente em como as criancas aprendem a escrever. Nas palavras de Alvarenga e
Oliveira (1997), ha varias maneiras pelas quais podemos conceber o aprendizado
da escrita. Para os autores, cada teoria de aprendizado ira nos conduzir para
uma ou outra forma de entender esse processo. Uma possibilidade, por exem-
plo, seria dizer que o aprendizado da escrita € um processo que se da de fora
para dentro do aprendiz. Considerando essa possibilidade, o aprendiz agira ape-
nas como um receptaculo no qual sera derramado o conhecimento da escrita
(ALVARENGA; OLIVERA, 1997, p. 141).

Como segunda possibilidade, consoante aos autores, podemos considerar o
aprendizado da escrita como um processo de construcao, direcionado de dentro
para fora, numa interacdo continua entre o aprendiz e seu objeto de aprendi-
zado. Esta maneira de ver o aprendizado nos conduz a uma concepcao especi-
fica do papel do professor no processo de aprendizagem. O aprendiz é visto
como elemento ativo na construcao do conhecimento e o professor é conside-
rado um elemento auxiliar, facilitador desse processo.

Os autores ressaltam que o entendimento do aprendizado como uma cons-
trucdo admite variacdes. Sao variacdes que tém a ver com o que incluimos, ou
nao, na bagagem que o aprendiz traz para sua interacdo com o objeto da escrita.
Assim, a maneira de entender as caracteristicas deste aprendiz inclui a compe-
téncia linguistica, aquilo que ele ja sabe de sua lingua, antes de aprender a ler
e escrever, enquanto falante nativo dessa lingua. Dessa forma, o aprendizado se
da pela interacdo do aprendiz com o objeto da escrita: o aprendiz faz hipoteses
sobre esse objeto e filtra essas hipoteses através de seu conhecimento dos fatos
da oralidade. E evidente que esta interferéncia da oralidade no processo de
construcdo da escrita é mais forte nas fases iniciais do processo do que nas fa-
ses finais, uma vez que aprender a escrever consiste, entre outras coisas, em se
cortar ligacdes que unem o codigo oral ao codigo escrito, tratando-os como codi-
gos independentes, embora relacionaveis.

Sintetizando, podemos dizer que ha uma tendéncia para que os aprendizes
escrevam, nos estagios iniciais do processo, da maneira como falam, o que os
deixa com uma escrita de natureza fonética. Na medida em que os alunos avan-
cam na aprendizagem da escrita, os tracos mais comuns da oralidade nela pre-
sentes vao desaparecendo e a crianca vai compreendendo que existem diferen-
tes usos da linguagem que devem ser adequados de acordo com os diversos
contextos de interacao.

Ocorre que, no cotidiano escolar, quando a escola se depara com as marcas
da linguagem oral na escrita dos alunos, € comum a reacdo de pensar ou dizer
que esse aluno “fala tudo errado”, afinal, ele escreve “tudo errado”. Essa reacao,
esse julgamento, segundo Bagno (2007), acontece em todos os lugares do mun-
do, nao s6 na escola, mas em todas as comunidades linguisticas. Para o autor,
em qualquer sociedade humana existe sempre um grupo de pessoas que acredi-
ta que seu modo de falar € o mais certo do que o de outros grupos que compode
a comunidade. Quando se trata de uma lingua que tem cultura escrita, tradicao
literaria e sistemas de educacao formal, esses sentimentos de superioridade e
inferioridade no uso da lingua sao mais fortes, como € o caso do portugués.

Em nosso estudo, nas producoées textuais analisadas, muitas coisas que es-
tao ali escritas de um modo ortograficamente “errado” caracterizam a fala dos
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alunos, desse modo, precisamos tomar cuidado para nao tornar a sala de aula
um espaco de preconceito, visto que, como ja mencionado, a oralidade dos alu-
nos esta ligada a diferentes aspectos de natureza social, cultural e politica.

Sobre a natureza dos desvios ortograficos, atualmente podemos contar com
os estudos de diversos pesquisadores, como Lemle (1982), Zorzi (1998), Cagliari
(2001), Morais (2003), Oliveira (2005) e Bortoni-Ricardo (2005). Esses autores
tém refletido sobre os processos de aquisicdo e aprimoramento da escrita e or-
ganizaram diversas propostas de classificacdo para as dificuldades encontradas.

E consenso entre os autores que pesquisam a natureza dos desvios ortogra-
ficos, a necessidade de fazer uma distincdo funcional entre as inadequacdes que
resultam da interferéncia de tracos da oralidade e os desvios que se explicam
porque a escrita € regida por um sistema de convencdes, cujo aprendizado é
lento e depende da familiaridade que cada leitor vai adquirindo com ela, em di-
versos suportes. De acordo com Oliveira (2005), classificar os problemas de es-
crita resulta na separacao desses problemas quanto a sua natureza. Feito isso,
torna-se muito mais eficaz qualquer proposta de intervencao pedagoégica.

Face ao exposto, para desenvolvermos nossa dissertacdo, identificamos em
nosso corpus as manifestacoes da linguagem oral na escrita e as classificamos
em algumas categorias de analise. Sao elas: 1. dificuldades decorrentes da inter-
feréncia de normas fonologicas categoricas da variedade estudada; 2. dificuldades
decorrentes da interferéncia de normas fonologicas variaveis graduais; 3. dificul-
dades decorrentes da interferéncia de normas fonologicas variaveis desconti-
nuas. Para elaboracédo das categorias, pautamo-nos em um modelo de natureza
sociolinguistica, apresentado por Bortoni-Ricardo (2005).

Sobre as categorias, Bortoni-Ricardo (2005) pontua a necessidade de distin-
guir, em primeiro lugar, as regras fonologicas categoricas e as regras fonologicas
variaveis. A autora esclarece que as primeiras se aplicam sempre, independen-
temente das caracteristicas sociodemograficas que identificam o falante e do
contexto situacional; ja as regras variaveis podem aplicar-se ou nao, dependen-
do de fatores estruturais linguisticos ou extralinguisticos. As regras fonologicas
variaveis se dividem em: graduais (os desvios que funcionam como indicadores
de variedades sociais, diastraticas, mas também como marcadores de registro
entre falantes na lingua culta, ocorrendo com maior frequéncia nos registros
nao-monitorados) e descontinuas (privativas de variedades rurais e/ou subme-
tidas a forte avaliacao negativa).

E importante frisar que a classificacdo em regras categéricas ou variaveis
(graduais e descontinuas) tem de levar em conta o dialeto regional que o estudo
focaliza. Dessa forma, analisar a producéao textual escrita de estudantes a partir
das trés categorias expostas acima, nos permite visualizar o perfil sociolinguis-
tico dos alunos, considerando seus antecedentes sociodemograficos, bem como
seu repertorio estilistico nas modalidades oral e escrita. De posse dessas infor-
macoes, o professor podera organizar propostas pedagogicas que atendam as
especificidades de cada aluno.

A seguir, apresentaremos trés fenomenos linguisticos decorrentes da interfe-
réncia da linguagem oral na escrita, registrados nas producdes textuais dos
alunos do 6° ano do EF e discutidos em nossa dissertacao.
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MARCAS DA ORALIDADE NA PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS DO 6° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL: ALGUMAS REFLEXOES

Neste momento, com o apoio das categorias explicitadas na secao anterior,
discorremos sobre alguns aspectos linguisticos que se destacaram nas produ-
coes textuais coletadas para a nossa pesquisa de mestrado. Como mencionado
anteriormente, nao traremos a analise em sua totalidade, mas apresentaremos
exemplos dos fenomenos encontrados, acompanhados de breves definicoes e
informacoes para o entendimento de cada um.

Tomando como base a primeira categoria de analise — dificuldades decorren-
tes da interferéncia de normas fonolégicas categoéricas da variedade estudada —
observamos a juncado de algumas palavras, como podemos notar nos recortes
(doravante R) a seguir:

(RO1) [...] Agente tem todas as fotos das Cataras e do Parque dos dinosauros
muitas e muitas fotos. (Relato pessoal 14/2017, linha 05-07);

(RO2) [...] o primeiro canal que eu conhecino yotube foi o do Vinicios 13 [...]. (Re-
lato pessoal 21/2017, linha 04-05);

(RO3) [...] Ele tinha chance de ganhar mais eu consegui derotalo [...]. (Relato
pessoal 18/2017, linha 09-10).

Em relacao ao fendmeno observado acima, Cagliari (2001) nos explica que a
estrutura fonica de palavras pode sofrer alteracdes quando juntamos uma pala-
vra com outra em frases ou quando juntamos e separamos as silabas de uma
Unica palavra. A juncao de silabas em palavras ou palavras em frases é conhe-
cida pelos linguistas, conforme afirma o autor, por juntura sildbica ou intervoca-
bular (CAGLIARI, 2001, p. 68).

Para Cagliari (2001), no processo de aquisi¢do da escrita, € normal a juncao
das palavras. Esta juncao reflete os critérios que o aluno usa para analisar a
fala, ja que, ao ingressar na escola, a experiéncia linguistica que a crianca geral-
mente domina € relativa a modalidade oral. Como na fala nao existe a separacao
de palavras, a ndo ser quando marcada pela entonacao dos falantes, os alunos,
por nao dominarem ainda as diferencas entre as duas modalidades, se baseiam
na oralidade para interagir na escrita.

Zorzi (1997), em seus estudos sobre a apropriacdo do sistema ortografico nas
primeiras séries, também esclarece que quando usamos a linguagem oral as
palavras que formam o enunciado podem suceder-se sem um limite claro de
separacao entre elas. Podemos observar que nao pronunciamos as palavras
uma a uma, separadamente, mas sim em espécies de blocos com tempos de
pausas diferentes entre si. As palavras faladas, desse modo, ndo se apresentam
como unidades.

Em contrapartida, como nos coloca o autor, a escrita impoe critérios exatos
de segmentacao ou de separacao de uma palavra da outra. Por conseguinte,
quando as criancas nao estdo seguras a respeito do ponto em que uma palavra
comeca e termina ou quando se baseiam em padroes da oralidade para segmen-
tar a escrita, podem surgir alteracdes no modo de escrever. Essas alteracoes
podem resultar em palavras unidas entre si — asvezes (as vezes); seperder (se
perder) — ou fracionadas em um numero menor de silabas do que deveriam ter —
na quele (naquele); quatro sentos (quatrocentos) (ZORZI, 1997, p. 31).
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No mesmo sentido, Oliveira (2005) considera que os desvios na escrita de se-
quéncias de palavras acontecem porque a fala é regulada por unidades de acen-
to — falamos por palavras fonolégicas — e escrevemos por unidade de sentido —
palavras morfologicas. Como bem explica o autor, na LP algumas palavras nao
tém acento proprio — por exemplo, artigos, pronomes e preposicoes. Essas pala-
vras sao conhecidas como cliticos e ndo tem autonomia fonolégica e sintatica.
Por nao ter acento proprio, um clitico € pronunciado com uma palavra que te-
nha acento proprio. Nesse caso, algumas junturas ocorrem porque os alunos
escrevem em termos de unidade de acento, que ocorre na fala, e ndo em termos
de unidade de sentido. Ainda de acordo com o autor, quando se trata de uma
situacao formal de fala, a tendéncia é falar numa velocidade mais baixa de fala.
No entanto, quando a situacéo é informal, tendemos a falar numa velocidade
mais rapida. Ao falar rapidamente, podemos processar os sons de um modo
diferenciado, inclusive omitindo certas partes do enunciado (OLIVEIRA, 2005,
p. 44-45).

Em (RO1) percebemos que a aluna registrou o artigo a juntamente com o
substantivo gente, resultando em uma inadequacao ortografica agente. Essa
juncéao se repetiu em outro dos textos analisados, veja:

(RO4) [...] agente foi de carro [...]. (Relato pessoal 26/2017, linha 02);

(RO5) [...] agente foi come o lanche da tarde [...]. (Relato pessoal 26/2017, linha
03);

(RO6) [...] agente tava escorregando |[...]. (Relato pessoal 26/2017, linha 07).

Buscando justificativas para esses registros, inicialmente pode-se considerar
que as alunas tém dificuldade de distinguir, na escrita, as palavras a gente (ar-
tigo + substantivo) da palavra agente (substantivo), pois ambas tém a mesma
pronuncia. Por outro lado, como ja comentamos, na LP alguns vocabulos nao
tém acento proprio e, por isso, ndo tém independéncia sintatica (os chamados
cliticos), como artigos, pronomes e preposicoes. Por esse motivo, os cliticos sdo
pronunciados com palavras que possuem acentos proprios, como substantivos
e verbos. Nos (RO1), (R04), (ROS5) e (R06), o artigo a — que € um clitico — foi ligado
ao substantivo gente — que é um elemento acentuado. O mesmo se repete no
(RO2) e (RO3) com as juncgodes conhecino (conheci no) e derotalo (derrota-lo). Os
alunos escreveram em termos de unidades de acento — como na fala — e ndo em
termos de unidade de sentido — como deve ser na escrita (OLIVEIRA, 2005).

Cunha e Miranda (2009), citando os estudos de Ferreiro e Pontecorvo (1996),
discorrem sobre um fato relevante em relacdo as segmentacdes nao convencio-
nais que dizem respeito ao conceito de palavra. Conforme as autoras, a nocao do
que seja uma palavra € instavel na alfabetiza¢cao e pode significar um fragmento
do enunciado, o enunciado completo ou ainda letras isoladas. Na escola, quando
a crianca comeca a sistematizar a ideia de segmentacao lexical, € normal que
identifiquem substantivos, verbos e adjetivos como palavras, mas consideram
artigos, conjuncoes e preposicoes como nao palavras. Quando o aprendiz nao
reconhece um segmento como palavra, € provavel que ele associe o segmento a
uma sequéncia reconhecida como tal. Esse processo de entendimento sobre
conceitos e significados da palavra resulta em diversas junturas na escrita.

No corpus analisado, verificamos, ainda, a juncao entre dois cliticos (RO7 e
RO8) e, também, entre duas palavras que possuem acento proprio (R09), confira:
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(RO7) [...] oque importa é ser feliz e ficar feliz que tenha participado. (Relato
pessoal 05/2017, linha 14);

(ROS8) [...] porum momento eu achei que eles iam ganhar |[...]. (Relato pessoal
18/2017, linha 06-07);

(RO9) [...] eu estudo no colégio DonCarlos Eduardo [...]. (Relato pessoal 18/2017,
linha 09).

Sobre o fendmeno da juntura intervocabular e a relacao entre fala e escrita,
também devemos considerar que: “quando estamos numa situacao formal de
fala, tendemos a falar numa velocidade mais baixa de fala. Mas quando a situa-
cao é informal, tendemos a falar numa velocidade de fala mais rapida” (OLIVEI-
RA, 2005, p. 45). Como ja comentamos, € possivel que o falante processe os sons
de um modo diferenciado, inclusive omitindo certas partes. Isso pode explicar as
ocorréncias a seguir:

(R10) [...] tava querendo entra dentro do caminhéao do meu dindo dum jeito ou
de outro [...]. (Relato pessoal 27/2017, linha 08-09);

(R11) [...] ela estudou comigo desdo Tesouro nas mesmas turmas [...]. (Relato
pessoal 08/2017, linha 03);

Com base nas consideracdes sobre esse fenomeno classificado na categoria
01, entendemos que a oralidade exerce grande influéncia na formulacao de hi-
poteses sobre a segmentacido de palavras na escrita. E certo que néo se trata de
um numero elevado de ocorréncias, dado que, dos exemplos citados, a juncao
mais repetida ao longo dos textos foi em a gente. Porém, olhar atentamente para
a maneira que o aprendiz segmenta as palavras nos permite compreender nao
s6 o funcionamento da fala, mas também alguns desvios ortograficos que apa-
recem na aquisicdo e aprimoramento da escrita.

Um de nossos propositos da pesquisa de mestrado consistiu em refletir so-
bre como utilizar as marcas da linguagem oral na escrita para estimular o tra-
balho com a oralidade em sala de aula. Ao visualizarmos a dificuldade dos
alunos na segmentacao dos vocabulos, logo percebemos que a juntura intervo-
cabular € um ponto que precisa ser realcado nas aulas. Dessa forma, a interven-
cao do professor se faz necessaria para a compreensao dessas particularidades
da fala e da escrita.

A partir dos exemplos destacados, o professor pode mostrar para a turma
que alguns alunos estao buscando apoio na fala para escrever, que isso ainda é
um processo normal no ano de escolarizacdo em que se encontram. Todos os
vocabulos que sofreram o fendmeno da juntura podem ser retomados para que
os estudantes os identifiquem como palavras e saibam reconhecer onde comecam
e onde terminam, inclusive saber que os segmentos compostos por trés letras ou
apenas uma silaba também sao considerados palavras. Nao basta apenas orien-
tar para a necessidade de um espaco em branco entre as palavras na escrita,
mas também ressaltar as diferencas entre essa modalidade e a fala, onde as
palavras nao sdo separadas uma a uma por pausa.

Quando os aprendizes comecam a entender que falamos de um jeito mas
escrevemos de outro, se tornam capazes de manipular conscientemente os sons
da lingua e, consequentemente, conseguem também favorecer diversas combi-
nacoes na escrita. Pode ser que o educador se detenha um bom tempo na reflexao
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desse aspecto ou precise retomar sempre que as ocorréncias aparecerem no
texto escrito, mas explicacdes sobre as relacdes entre a cadeia sonora e se-
quéncia grafica podem influenciar positivamente na segmentacdo adequada
das palavras.

Seguindo nossas discussodes, nos dados escritos analisados, observamos o
apagamento de algumas consoantes pos-vocalicas em posicao de final de pala-
vra, sdo elas: /r/, /1/ e /s/. Essas ocorréncias sado consideradas tendéncia geral
na fala ndo monitorada, pois, como afirma Bortoni-Ricardo (2004), as principais
normas fonolégicas de variacao no PB ocorrem na posicao pos-vocalica da silaba.
A autora assinala que:

A silaba é uma emissao de voz marcada por um dapice de abrimento articula-
tério e tensao muscular que, na lingua portuguesa, é sempre representado por
uma vogal. Dizemos entéao que a vogal é nucleo silabico. A vogal silabica pode
ser precedida e seqguida de consoantes. E justamente a consoante que seqgue
o nticleo silabico — posicado chamada pés-vocdlica ou de travamento da silaba —
que esta sujeita a grande incidéncia de varia¢cdo (BORTONI-RICARDO, 2004,
P- 79).

Para este artigo, optamos por discutir um registro muito observado na pro-
ducao oral dos falantes brasileiros, o apagamento do /r/ em formas verbais.
Classificamos o fenémeno na categoria 02, por entendermos que se trata de um
desvio decorrente da interferéncia de tracos fonolégicos variaveis graduais.

Em posicdo pos-vocalica ou de travamento de silaba, a consoante /r/ pode
ser foneticamente realizada de varias maneiras: como uma consoante posterior
articulada na garganta, como uma consoante articulada com vibracdes na pon-
ta da lingua, pode ser articulada com a lingua dobrada para tras — retroflexa — e,
ainda, se reduzir a uma simples aspiracdo realizada na glote ou na faringe, que
se situa na parte posterior da garganta. Além da variacdo no modo e no ponto de
articulacado do /r/ pos-vocalico, esse fonema também tende a ser suprimido,
principalmente em estilos ndo monitorados.

Em todas as regioes do Brasil, independentemente da forma como é pronun-
ciado, o /r/ pos-vocalico tende a ser suprimido, principalmente nos infinitivos
verbais (correr>>corré; sorrir>>sorri). Ao suprimir a consoante, a vogal final é
alongada e pronunciada com mais intensidade. Sendo assim, podemos dizer que
o apagamento do /r/ nos infinitivos caracteriza o vernaculo de todos os brasilei-
ros. Desse ponto de vista, € improprio usar grafias como cantd (cantar), vende
(vender) e sai (sair) como registro de fala popular, pois a supressdo do /r/ tam-
bém caracteriza os falantes escolarizados. Nas demais palavras, a queda do fo-
nema € mais frequente em determinadas variedades regionais, como as nordes-
tinas, por exemplo (BORTONI-RICARDO, 2004; BAGNO, 2007).

No processo inicial deste trabalho, em busca de aportes teéricos e estudos ja
realizados, percebemos que a queda do /r/ permeia a escrita de estudantes em
diferentes fases de escolarizacao, séries iniciais, séries finais e ensino médio.
Conforme explica Borstel (1998), essa tendéncia a supressao da vibrante final de
palavra € uma constante no Brasil. A autora nos mostra que, desde 1920, estu-
dos vém sendo realizados sobre o apagamento do /r/ pés-vocalico em final de
silabas e palavras, a exemplo de Amaral (1920), Silva Neto (1963), Votre (1978),
Mollica e Paiva (1989), von Borstel e Souza (1994).
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Por ser uma discussdo antiga e ainda muito recorrente na lingua falada, es-
peravamos que registros escritos de verbos sem o -r, morfema de infinitivo,
também se destacassem em nosso corpus de analise. A hipétese se confirmou
quando nos deparamos com as seguintes ocorréncias:

(R12) [...] gosto de cozinhar estudar e de ler e gosto também de joga no celular.
[...]. (Relato pessoal 09/2017, linha 03);

(R13) Quero faze faculdade é o que meus pais sonham pra mim adoro a aula de
Portugues. (Relato pessoal 19/2017, linha 07);

(R14)[...] mas fizeram uma festa no pavilhdo a onde meu pai foi mora |[...]. (Re-
lato pessoal 26/2017, linha 03);

(R15) [...] depois a gente foi dormi. (Relato pessoal 26/2017, linha 09);

(R16) [...] chagando la agente foi come o lanche da tarde [...]. (Relato pessoal
26/2017, linha 03);

(R17) [...] uma vez eu estava brincando no barro em uma fazenda e tava que-
rendo entra dentro do caminhéo do meu dindo |[...]. (Relato pessoal 27/2017,
linha 09);

(R18) [...] me prometeram de tudo até que eu resolvi sai, |[...]. (Relato pessoal
27/2017, linha 12);

(R19) Um dia eu ligue para meu tio ir na milha me buga para ir no sitio dele [...].
(Relato pessoal 28/2017, linha 01);

(R20) [...] Meu primo queria biga com a vaca ela era lega gostavao de fica no rio
[...]. (Relato pessoal 28/2017, linha 04);

(R21) [...] nos_fiquemo muito feliz ao sabe desta motizia. (Relato pessoal 25/2017,
linha 06).

Levando em consideracdo todos os textos analisados, percebemos que os
alunos, em sua maioria, registram na escrita a vibrante /r/ em final de palavra.
A turma nao recebeu nenhuma orientacao sobre a variacao do fenéomeno na fala
e sua influéncia na escrita, isso demonstra que os aprendizes praticamente do-
minaram esse aspecto, uma vez que nao encontramos um numero elevado de
registros. No entanto, como observado nos recortes acima, pelo menos seis alu-
nos escreveram verbos sem a presenca da consoante final e, mesmo que se trate
de poucas ocorréncias, reflete uma dificuldade que precisa ser atendida pelo
professor em sala de aula.

Visando aprofundar os conhecimentos sobre o fenémeno em questao, recor-
remos a algumas observacoes e sugestoes de Mollica (2003) sobre o cancela-
mento da vibrante /r/ pos-vocalica em posicao final e sua representacao orto-
grafica. A primeira colocacdo € referente a extensao da palavra, a autora
considera que os alunos possuem muita dificuldade em grafar a vibrante medial
e final, na escrita, em palavras trissilabas e, principalmente, em polissilabas.
Assim, € importante lembrar ao professor a necessidade de iniciar ou reforcar
seu trabalho pelas palavras maiores (MOLLICA, 2003, p. 50).

Atentando para essa observacao, verificamos nos textos coletados que a difi-
culdade dos alunos se deu em grafar a vibrante final em palavras monossilabas
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precedidas por /a/, /e/, e /i/. Em palavras maiores, eles registram corretamente
a consoante /r/, como podemos ver:

(R22) [...] perguntei se ela queria participar, ela ficou meio confusa mais depois
ela disse sim. [...]. (Relato pessoal 04/2017, linha 07);

(R23) [...] ficamos mais um dia, que néao vou especificar, e depois voltamos e
mais 10 horas de viagem, pois nao teve engarrafamento. (Relato pessoal
06/2017, linha 22-23).

(R24) [...] A primeira coisa que ainda me recordo e n@o vou esquecer é o primeiro
gol que eu fiz [...]. (Relato pessoal 10/2017, linha 07-08).

Inclusive, os mesmos aprendizes que suprimiram o /r/ em palavras monos-
silabas, o empregaram em palavras mais extensas:

(R25) [...] gosto de cozinhar estudar e de ler e gosto também de joga no celular.
[...]. (Relato pessoal 09/2017, linha 03);

(R26) [...] adoro Realeza e pretendo morar aqui até eu faleser. (Relato pessoal
19/2017, linha 03);

(R27) [...] estudo na Escola estou no 6° ano e ainda tenho uma longa
vida pra encarar. (Relato pessoal 27/2017, linha (05-06);

Diferente dos estudos de Mollica (2003), em nossas analises ndo nos depara-
mos com dificuldades em palavras maiores, quase todas as ocorréncias foram
em monossilabas. Esse fato nos faz refletir que, mesmo existindo diversas orien-
tacoes e sugestdes que sao relevantes para o ensino de LP, em primeiro lugar, é
necessario olhar para os alunos que estdo em nossa sala de aula. Toda e qual-
quer proposta de trabalho deve partir da realidade dos aprendizes. Portanto, ao
atentar para as sugestoes de Mollica (2003), percebemos que, na turma pesqui-
sada, € preciso reforcar o uso das vibrantes em palavras menores.

Outra sugestao interessante, proposta por Mollica (2003), consiste em olhar
atentamente se o apagamento da vibrante ocorre em posicao medial ou final na
escrita. Quando se tratar da supressdao do /r/ em posicdo medial, devemos
lembrar que o aspecto € praticamente resolvido nas séries iniciais, a autocorre-
cao € suficiente para o aprendiz adquirir adequadamente o coédigo ortografico
nesses casos. Ja os casos de cancelamento em posicao final merecem mais
atencao no processo escolar, visto que, por estar em estagio avancado na lingua
falada, a recuperacao da consoante na escrita se torna mais dificil (MOLLICA,
2003, p. 50).

Ao observar esse aspecto, visualizamos que os alunos omitiram a vibrante em
silaba ténica em posicao final de palavra e nao registraram nos textos o apaga-
mento da vibrante em posicdo medial do vocabulo. Justificamos novamente a
possibilidade de apoio na fala, ja que o cancelamento da vibrante na lingua oral
ocorre prioritariamente na posicao final das palavras.

Ainda sobre as consideracdes de Mollica (2003), retomamos sua preocupacao
sobre a importancia de “formar e subsidiar adequadamente o educador quanto
a pressupostos teéricos e quanto a medidas praticas com base em pesquisas
sobre os usos espontaneos da linguagem coloquial” (MOLLICA, 2003, p. 51).
Acreditamos que a sugestao da autora seja fundamental, no sentido de auxiliar
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o professor a desenvolver planos de intervencao pedagodgica correlacionados a
realidade da escola.

Como sugestao para a utilizacdo dessas marcas no trabalho com a oralidade
em sala de aula, propomos a observacao das diferentes realizacoes de /r/ pos-
-vocalico (na linguagem de mineiros, paulistas, goianos, paranaenses...). A par-
tir do trabalho com propagandas, musicas, poemas gravados ou outros textos,
além da variacdo de natureza regional, a turma podera perceber a supressao
dessa consoante, independentemente da forma como é pronunciada. Estraté-
gias como esta servem para mostrar aos aprendizes que, embora a variacao seja
perfeitamente adequada a comunicacdo oral e espontanea, nem sempre pode
ser transposta para a producao escrita ou, ainda, em discursos mais formais.

Sobre a terceira categoria de analise — dificuldades decorrentes da interferén-
cia de normas fonolégicas variaveis descontinuas — optamos por trazer o feno-
meno do apagamento do ditongo decrescente oral em silaba final.

Ja comentamos, neste artigo, que as principais regras fonologicas de varia-
cao no PB ocorrem em posicdo pos-vocalica na silaba. Em alguns casos, as con-
soantes nessa posicao tendem a ser suprimidas. O mesmo acontece nas silabas
travadas com as semivogais /i/ e /u/, os chamados ditongos decrescentes.
Quando a semivogal ocupa o lugar da segunda consoante nas silabas CVC, tam-
bém tende a ser suprimida, da mesma maneira que o /r/, /s/ e /1/. A perda da
semivogal nos ditongos resulta em um processo chamado de monotongacgdo.

Percebe-se, por meio das informacdes pesquisadas sobre esse fenomeno,
que no ditongo /ou/ a monotongacdo € um processo antigo na lingua, esta pre-
sente desde a evolucao do latim para o portugués. O aspecto esta tdo avancado
na lingua que nao se pronuncia mais o ditongo /ou/, inclusive nas silabas to-
nicas finais, que sado mais resistentes & mudanca, a exemplo de fal6 (falou) e
jogo (jogou).

Os ditongos /ei/ e /ai/ também se reduzem em alguns contextos, mas a mo-
notongacao desses casos esta menos avancada. Assim, podemos notar o apaga-
mento da semivogal em faixa e feira, mas ndo em vocabulos como leite, jeito e
pai, por exemplo. Sobre esse aspecto, presente tanto na fala quanto na escrita,
Bortoni-Ricardo (2004, p. 96) nos fornece a seguinte explicacao:

A reducao do /ei/ e do /ai/ é condicionada pelo segmento consonantico seguin-
te. Os segmentos /j/, como em beijo e o segmento /x/, como em caixa, sé@o fo-
nemas pronunciados na regido alta da boca, o palato, assim como a vogal /i/.
Dizemos, entdao, que essas consoantes e a vogal /i/ sao sons homo-organicos
(quanto ao ponto de articulacao). As consoantes homo-organicas ao /i/ séo as
regras que mais favorecem a monotongacao. Mas a regra ja se expandiu para
outros ambientes: antes de /r/ e /n/. As oclusivas /t/ (jeito) e /d/ (Almeida),
as fricativas /v/ (raiva) e /s/ (beico) desfavorecem a aplicacao da regra.

Como a reducao do ditongo /ou/ se aplica em uma gama maior de ambientes
do que a reducédo do ditongo /ei/, € possivel que o segundo caso, em alguns
contextos, esteja mais suscetivel a estigmatizacdo. Em nosso corpus nos depa-
ramos com a monotongacdo nos seguintes vocabulos:

(R28) [...] seis anos atras eu fui viajar chegue num centro de isibisao de navis
[...]. (Relato pessoal 20, linha 03-04);

(R29) Um dia eu ligue para meu tio [...]. (Relato pessoal 28/2017, linha 01);
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(R30) [...] a minha mae me levou para casa e fique muito feliz para sempre. (Re-
lato pessoal 25/2017, linha 09);

(R31) [...] no 4° ano declamei a Porta e ganhe mas no 5° diretora escolheu quem
ia, mas eu infelismente nao fui escolhida, |[...]. (Relato pessoal 08/2017, linha
10-11).

Consideramos esses registros como tracos descontinuos, pelo fato de ocorrer
a reducao do ditongo na silaba tonica final e, como ja mencionamos, os segmen-
tos fonologicos das silabas tonicas tendem a ser mais resistentes a mudancas
fonologicas (exceto no caso do ditongo /ou/ que se reduz a /o/ em silabas ato-
nas e tonicas, finais e nao finais).

Bagno (2007, p. 147), ao fazer consideracoes sobre a reducdo dos ditongos
decrescentes, afirma que “a convencao ortografica leva a pronuncias forcadas,
artificiais, que nao correspondem a realidade falada pela imensa maioria dos
brasileiros de todas as regioes”. Para o mesmo autor, a monotongacédo é um fe-
nomeno que interfere no processo de alfabetizacdo, uma vez que € provavel que
o aluno registre na escrita a vogal simples e nao o ditongo.

Em nossas leituras iniciais para a elaboracdo da dissertacdo, observamos
que as dificuldades referentes a grafia dos ditongos sao frequentemente encon-
tradas nas producodes textuais, principalmente nas séries iniciais. Portanto,
existia a hipotese de depararmos com essas ocorréncias, principalmente refe-
rentes a monotongacao do ditongo /ou/, que configura uma mudanca totalmen-
te implementada no sistema. Como nos lembra Mollica (1998, p. 80) “[...] quan-
to mais afetada na fala a mudanca, maior resisténcia a instrucao, aplicada como
estratégia pedagogica em sala de aula no processo de letramento”.

No entanto, percebemos que as marcas encontradas apontam para o apaga-
mento da semivogal /i/, que ocasionou a reducao do ditongo a vogal simples
/e/, chegue (cheguei), ligue (liguei), fique (fiquei) e ganhe (ganhei). Em nenhum
momento nos deparamos com a supressao do ditongo /ou/. A queda do ditongo
/ei/ nao esta tao generalizada quanto a do ditongo /ou/, por isso é suscetivel a
preconceito quando ocorre na fala. Vejam que a reducdo ocorreu nas silabas
tonicas finais, segmentos que tendem a ser mais resistentes a mudancas fono-
légicas, resultando, entdo, em ocorréncias descontinuas.

Mollica (1998) afirma que o processo de escolarizacao influencia a autocorre-
cao natural do fenomeno da monotongacao na escrita. Esse fator explica a ausén-
cia das ocorréncias esperadas sobre o apagamento da semivogal /u/. Mesmo
assim, a instrucao sobre a possivel influéncia da fala sobre a escrita e a utilizacéo
de metodologias com estratégias definidas podem antecipar a correcao de pro-
blemas ja subjacentes conhecidos e cronicos na escrita (MOLLICA, 1998, p. 79).

Por meio deste trabalho e também das pesquisas realizadas por Guimaraes
(2005), Garcia (2010), Hora e Aquino (2012), Silva (2013), Marquardt (2015) e
Watthier (2016), entendemos que o fendmeno interfere ndo apenas no processo
de alfabetizacao, visto que se encontra na escrita de aprendizes em todas as fa-
ses de escolarizacao.

Os fendmenos explorados neste artigo sao exemplos de interferéncias que se
destacaram nos textos dos alunos que, sob nosso ponto de vista, devem ser de-
bitadas a influéncia da oralidade na escrita. Diante dos fenémenos discutidos,
muitos professores ainda ficam inseguros sobre como intervir de forma produtiva
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no processo comunicativo em sala de aula. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2004,
p. 42) ressalta que:

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa come-
car a monitorar seu proprio estilo, mas essa conscientizacéo tem de dar-se sem
prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto é, sem causar interrupcoes
inoportunas. As vezes, sera preferivel adiar uma intervencao para que uma
ideia nao se fragmente, ou um raciocinio néao se interrompa. Mas importante
ainda é observar com o devido respeito as caracteristicas culturais e psicolégi-
cas do aluno. A escolher entre a nao intervencao sistemdadtica e a intervencao
desrespeitosa, ficamos, é claro, com a primeira alternativa.

Sabemos que trabalhar em sala de aula com questdes que envolvem a desna-
turalizacdo do preconceito linguistico ndo é uma tarefa facil, porém é necessa-
ria, visto que se trata do espaco de encontros de diversas variacoes que repre-
sentam a riqueza de nossa cultura, de nossa sociedade. Nesse sentido, esperamos
que o trabalho com a linguagem oral seja considerado uma ferramenta impor-
tante para a reflexao sobre o funcionamento e o ensino da LP na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Em todo o processo investigativo de nossa dissertacao, tivemos, como objeti-
vo fundamental, analisar as principais manifestacoes da linguagem oral na
escrita de textos de alunos de 6° ano com o propésito de refletir sobre a impor-
tancia do trabalho com a oralidade em sala de aula. Por meio dos recortes apre-
sentados neste artigo, pretendemos mostrar que a pesquisa proporcionou muito
mais que os objetivos inicialmente sugeridos, de modo que ampliou nossos co-
nhecimentos sobre a interferéncia da linguagem oral na escrita.

Percebemos que alguns discentes apresentaram um nivel acentuado de difi-
culdades decorrentes da transferéncia linguistica da fala para a escrita, revelan-
do um desconhecimento das peculiaridades de cada modalidade. Em geral, os
tracos da fala aparecem com frequéncia na escrita dos aprendizes em estagios
iniciais de letramento. Na maioria das vezes, o processo de escolarizacdo através
da autocorrecao se responsabiliza pela solucdo de diversos vestigios da oralida-
de que venham a permanecer na escrita. Porém, algumas normas variaveis tém
suas peculiaridades quanto a génese da lingua falada, fato que deve ser levado
em conta de forma particular nos trabalhos que consideram a relacao entre fala
e escrita (MOLLICA, 2003).

A partir da classificacdo de alguns fenomenos nas categorias de analise pro-
postas e, também, das informacdes, explicacdes e consideracdes que trouxemos
sobre algumas das marcas encontradas na escrita, buscamos ampliar a com-
preensao acerca dos usos linguisticos, com o intuito de colaborar com a reflexao
dos professores sobre a construcao de suas praticas pedagoégicas no ensino de
LP. Sabemos que a Sociolinguistica voltada para a educacédo pode contribuir
de forma significativa para melhorar o ensino de lingua materna, porém, nem
sempre esta presente nos cursos de formacodes de professores, principalmente
alfabetizadores.

Dessa forma, trabalhos como este — que abordam os fenémenos da lingua em
uso, com base na relacao lingua e sociedade e voltados para a realidade dos
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alunos — oferecem subsidios para que docentes em formacéao inicial e continua-
da possam compreender e aprimorar alguns conhecimentos sobre as diferencas
e semelhancas entre a linguagem oral e escrita, bem como sua adequacéao lin-
guistica nas diversas situacoes de interacdo comunicativa.

Por fim, almejamos realizar novos estudos sobre as marcas de oralidade na
escrita, principalmente desenvolver encaminhamentos metodolégicos que pos-
sam ser utilizados no ensino fundamental, de modo a contribuir para que a
oralidade seja assumida efetivamente como uma modalidade de ensino. E nosso
objetivo, também, que dessa pesquisa surjam outras investigacoes, pois apesar
de importantes trabalhos ja terem sido desenvolvidos e publicados envolvendo a
tematica da oralidade, trata-se, ainda, de um numero reduzido diante da impor-
tancia que adquire para o ensino de LP.

MARKS OF ORALITY IN THE WRITTEN PRODUCTION OF STUDENTS OF THE 6™ YEAR
OF ELEMENTARY SCHOOL: PERSPECTIVES FOR WORK WITH ORALITY

Abstract: In this article, we present reflections that compose our master disser-
tation, whose objective was to analyze the main interferences of oral language
in the writing of texts produced by students of the 6th year of elementary school.
For this specific text, we present some results of this investigative process, dis-
cussing some difficulties arising from the relationship between speech, writing
and Portuguese language teaching. This is a qualitative, descriptive and inter-
pretive-critical study. Through the considerations presented in this work, we
intend to broaden the discussions in the classroom about the systematic rela-
tions between orality, writing and their mutual influences in the teaching of
Portuguese language.

Keywords: Marks of oral language in writing. Linguistic variation. Portuguese
Language teaching.
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