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Resumo: Este artigo trata das competéncias necessarias a formacao docente e
tem como foco o desenvolvimento profissional do professor de portugués para
estrangeiros. Caracteriza-se como um estudo tedrico baseado, especialmente,
nas contribuicoes de Estrela e Freire (2009) e de Dolz (2009). Destaca as rela-
coes entre marcas historicas, politicas linguisticas e de ensino nos atuais cur-
sos de Letras. Como resultado, indicam-se algumas das competéncias a serem
contempladas pelos curriculos de formacao.
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CONSIDERACOES INICIAIS

| orna-se cada vez mais urgente, para a atual realidade educacional bra-

sileira, identificar as competéncias necessarias a professores que, ine-

vitavelmente, recebem em suas salas de aula alunos nao falantes de
portugués como lingua materna e, portanto, com bases socioculturais e lin-
guisticas sensivelmente destoantes daquela da maioria da comunidade em que
se pretende inseri-los. Dar-se conta dessa realidade decorre da possibilidade de
analisar as relacoes entre os contextos de educacao formal e as politicas lin-
guisticas e educacionais que, em perspectiva inclusiva, legitimam a possivel
presenca de alunos surdos, indigenas e estrangeiros, estes ultimos, por exem-
plo, em situacao de acolhimento ou outras razdes, nas salas de aula do sistema
educacional brasileiro. Além de identificar as competéncias necessarias aos
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professores, especialmente, mas nao somente, de lingua portuguesa, cabe pen-
sar se e como essas estdo contempladas em seu processo de formacao, apon-
tando caminhos para o seu desenvolvimento.

Este artigo ocupa-se de pensar as competéncias necessarias aos professores
de portugués para estrangeiros, em sua complexidade e em suas relacées com o
curriculo e a formacdo de professores de portugués, na area de Letras. Como
forma de organizar a reflexdo aqui proposta, estabelece trés eixos norteadores: a
concepcao de curriculo como construcao social e as diretrizes que operacionali-
zam a formacao de professores de portugués nos cursos de Letras, na contem-
poraneidade; marcas historiograficas da implantacao/imposicao da lingua por-
tuguesa no Brasil e do seu ensino e difusao; e as especificidades e demandas do
ensino de portugués para estrangeiros em suas relacdoes com as competéncias
necessarias ao profissional dessa area.

Acredita-se que esses eixos nao possam ser tomados de forma desvinculada
e que, por isso, orientam a presente reflexao, possibilitando dar-lhe uma dimen-
sdo adequada, frente as atuais formas de relacdo com o saber, construidas e
dinamizadas pela sociedade contemporanea. E com base nessas formas de rela-
cao que se torna cada vez mais imperativo ampliar estudos sobre propostas
curriculares para a formacao docente. No contexto deste artigo, tal necessidade
de ampliacao de estudos assenta-se em uma concepc¢ao de curriculo como com-
plexa construcdo e transformacéo social do conhecimento (SACRISTAN, 2000;
MOREIRA, 2001; MOREIRA, CANDAU, 2007; YOUNG, 2014), e na formacao de
professores e suas praticas docentes na area de ensino de portugués como lin-
gua ndo materna, em especial, para estrangeiros.

O artigo, ao assumir uma perspectiva historiografica da formacao de professo-
res, nao pretende analisar “fatos” do passado com base nos mesmos critérios e
contextos da atualidade, o que seria inadequado. Trata-se de conferir um carater
mais produtivo a reflexdo, fundamentando-a em conhecimentos sobre fundamen-
tos epistemolégicos e metodologicos que ajudam a compreender o préoprio campo
de estudo, construido social e historicamente (LUNA, 2016). Se o curriculo pres-
supoe, entre outros processos, a transmissdo, a producdo e a transformacao de
conhecimentos historicamente construidos e as formas de assimila-los, cabe
revisitar questdes que possam estar na base da implantacdo/imposicao do portu-
gués no Brasil e das praticas de ensino a ela associadas, buscando pistas para
pensar a formacao do professor de portugués para estrangeiros.

Assim, tem-se aqui como objeto a formacéo profissional do professor de por-
tugués para estrangeiros e, dada a situacdo-problema em que se detecta uma
nova realidade para a pratica docente, resultante principalmente das politicas
linguisticas e inclusivas da contemporaneidade, estabelece como questao quais
sdo as competéncias docentes necessarias para a atuacao do professor de por-
tugués para estrangeiros nesse contexto. Em busca de respostas plausiveis,
propde-se a estudar e relacionar propostas curriculares com a formacao de pro-
fessores de portugués; revisitar aspectos historiograficos do ensino e da forma-
cao de professores de portugués e associa-los as crencas e praticas de professo-
res em formacao para, enfim, em associacdo com as especificidades deste tipo
de ensino, identificar e discutir as competéncias necessarias ao professor de
portugués para estrangeiros.
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ALGUMAS MARCAS DA IMPLANTACAO/IMPOSICAO E O ENSINO DE PORTUGUES
NO BRASIL

Dentre as questdes que envolvem o processo de colonizacao do Brasil e o das
formas de implantacao/imposicao da lingua portuguesa neste territorio, emer-
gem com regularidade, em estudos de diferentes areas do saber, discussodes
que tratam de aspectos pedagogicos, politicos, socioculturais, entre outros, e que
problematizam os impactos das acoes engendradas nesse contexto. Uma breve
revisitacao historiografica a essas acoes, contudo, pode permitir identificar lacu-
nas que revelam o apagamento, no discurso académico-cientifico, de certas
nuancas que caracterizam o cenario em questao.

Em especial, chama-se a atencao para como a histoéria da lingua portuguesa,
da forma como é tradicionalmente apresentada nos cursos de Letras, apaga o
fato de que os primeiros aprendizes dessa lingua eram falantes de outras lin-
guas (autoctones e estrangeiras). Admita-se aqui o apagamento da condicao de
“aprendiz de segunda lingua”, relativa a africanos de diferentes nacionalidades,
culturas e linguas que eram, antes de tudo, estrangeiros em uma terra que, por
motivos politicos, os considerava e tratava como escravos.

Nesse sentido, ha que se reconhecer que a “auséncia de registros histoéricos
sobre a realidade linguistica de negros e escravos no Brasil € um fato notavel”
(ALKMIM, 2008, p. 251), o que aponta para esse alijamento em que nao se reco-
nhece de forma adequada o papel do negro africano para a difusao da lingua
portuguesa no Brasil. Paralelamente ao reconhecimento de tal papel dos negros
africanos e dos seus descendentes para a difusdo do portugués brasileiro, cabe
entender as formas de interacdo e o status sociolinguistico do portugués para
esse grupo. Sobre isso, Lucchesi (2008, p. 160) explica que:

[...] os filhos desses escravos e escravas que nasciam nessa situacao de conta-
to acabavam por adotar como lingua materna a lingua do grupo dominante, por
ser esta mais vidvel socialmente. A socializacdo e, sobretudo, a nativizacao do
cédigo de comunicacdo emergencial no segmento dos dominados ampliam o
leque de funcées de uso desse jargao, o que cria uma pressao para a amplia-
cao de sua estrutura gramatical. Portanto, apds a erosdao da gramdatica da lin-
gua-alvo, no processo inicial de sua aquisicao como segunda lingua pelos gru-
pos dominados, ocorre a sua reestruturacao gramatical com a socializacéo e a
nativizacao.

O reconhecimento da fase em que a lingua portuguesa pode ser considerada
“segunda lingua em processo de aquisicdo” no Brasil importa para a presente
discussao porque, em geral, nos cursos de formacao, fala-se das contribuicoes
das linguas indigenas e africanas para constituicao do portugués do Brasil sem
referéncia efetiva aos seus falantes e suas formas de interacdo e aprendizagem.
Ainda sédo pouco abordadas as condicdes de interacdo linguistica, os critérios
para pressupor essa ou aquela palavra como “brasileirismo”, com base em sua
génese e evolucao sociocultural (CARMO, 2016, p. 70), as condicées sociocultu-
rais e politicas que apagam o lugar de estrangeiro de falantes de outra lingua
materna, quando € o caso, entre outras questoes.

Os indios, pelo menos os adultos, trilharam caminhos linguisticamente se-
melhantes, tendo que aprender a lingua do colonizador. “Eles eram monolin-
gues, numa lingua vernacula, e foram chamados de selvagens pelos portugue-
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ses, entre outras palavras, porque s6 podiam se comunicar com o pequeno
grupo social do qual faziam parte” (BESSA-FREIRA, 2008, p. 128). Até o século
XVIII, o portugués era a lingua oficial de comunicacéo e a lingua geral era a fa-
lada dentro das comunidades. Mesmo alguns portugueses, chegados ao Brasil
ainda crianca, tinham certa dificuldade em falar portugués (cf. BESSA-FREIRE,
2008, p. 139), diferentemente dos jesuitas que, a partir de certa época, chega-
vam ao Brasil ja sabendo a lingua geral que aprendiam nos Seminarios. E inte-
ressante lembrar que as criancas orfas, enviadas ao Brasil para aprender lingua
geral e ensinar portugués as criancas indigenas, dada a situacao de contato,
interacdo e imersdo, acabaram por usar mais a lingua geral do que por conse-
guir fazer as criancas indigenas falarem portugués.

Cabe nessa revisitacdo perguntar-se como agiam os principais “professores
de lingua portuguesa” da época, os jesuitas, para ensinar portugués no Brasil.
Ressalvadas a deliberada intencéo de catequizar e de aculturar aqueles apren-
dizes, parece interessante perguntar-se que estratégias e conteudos eram privi-
legiados e o quanto desses elementos ainda se encontram na formacao dos pro-
fessores de lingua portuguesa na atualidade. Guerra (2016) explica que os
padres jesuitas se utilizavam, quando os indios ainda nao sabiam escrever e nao
podiam seguir cartilhas, da propria pratica cultural dos indios. Colocavam, en-
tdo, nos ritmos indigenas os cantos e as oracoes que desejavam ensinar. Assim,
aproveitando-se de suas caracteristicas, introduziam de forma quase impercep-
tivel a cultura portuguesa, provocando mudancas em suas formas de ver e de
narrar o mundo, uma vez que se utilizavam de “estratégias e atividades apelati-
vas” (GUERRA, 2016, p. 98), paralelamente ao ensino rigoroso das Primeiras
Letras, por meio de catecismos e cartilhas.

Esse contexto ajuda a delinear a situacao de intenso contato linguistico e a
nativizacdo da lingua portuguesa com tracos de “ensino-aprendizagem” de se-
gunda lingua. A visao sobre os falantes nao nativos e suas potencialidades, as
estratégias escolhidas para imposicao legal, por meio da proibicao de que se
falasse outra lingua que nao fosse o portugués, a preferéncia por falantes nati-
vos para transmitir essa lingua e os descaminhos de operacionalizacdo dessa
crenca, a situacdo interacao linguistico-cultural, tudo isso reverbera sobre as
formas de organizacao curricular e formacao de professores de lingua portugue-
sa no Brasil.

Afinal, nao é raro encontrar, mesmo entre profissionais de ensino de linguas,
aqueles que acreditam que para ensinar portugués é imprescindivel falar outras
linguas estrangeiras e que, em sala de aula, sera necessario utilizar, pelo me-
nos, o inglés para a comunicacao inicial. Além disso, revisitar esse contexto
histérico ajuda a rever a forma como a histéria da lingua portuguesa é contada
em termos de sua implantacdo e conquista de sua unidade e da necessidade ou
nao de agregar a formacao de professores tal discussdo. Em geral, os curriculos
tratam do ensino de portugués lingua materna e pouco discutem estratégias de
ensino de portugués como segunda lingua, uma vez que nao parece ocorrer ou,
pelo menos, nao parece ser relevante tal perspectiva no imaginario sobre a si-
tuacdo linguistica brasileira. E minimamente curioso saber-se em um pais de
formacao linguistica calcada na diversidade e no contato entre tantas linguas,
mas que tem dificuldades de atentar-se para a necessidade de uma formacéao
especifica mais intensa e efetiva na area de ensino de portugués como segunda
lingua (PL2).
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SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE PORTUGUES

A medida que a sociedade se complexifica, especialmente na virada do sécu-
lo XX para o XXI, as discussoes sobre o papel do professor e, por consequéncia,
sua formacao se avolumam. O reconhecimento da importancia do professor en-
quanto articulador das interacées de aprendizagem permite reconfigurar os
modos de ensinar (DUTRA, 2009). O trabalho docente passa a ser considerado
uma acado que nao se reduz ao dominio dos objetos do conhecimento a serem
ensinados, acrescentando-se a esses os dominios do fazer e, sobretudo, do ser.
Esse conjunto de dominios sdo intercomplementares e passam a ser reivindica-
dos pelos programas de formacao docente (GATTI, 2010, 2014; GATTI et al.,
2008; GATTI; NUNES, 2009; ANDRE; BARRETTO; GATTI, 2011).

Do ponto de vista das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacéao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, é pos-
sivel declarar que o publico-alvo € um dos fatores determinantes para orientar o
ensino (BRASIL, 2001, p. 26). Nesse documento, reconhece-se a diversidade
entre alunos brasileiros para além das variacdes linguisticas do portugués e das
diferencas regionais e de classes socioeconomicas. Ainda que todos passem pe-
las mesmas fases escolares, encontram-se em estagios de vida ou de formacao
cultural e intelectual diferentes. Para cada especificidade de publico, portanto,
cabe um perfil de professor, com praticas didatico-pedagogicas mais adequadas.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras enfatizam, do ponto de
vista dos espacos formativos, que:

[...] a Universidade néao pode ser vista apenas como instancia reflexa da socie-
dade e do mundo do trabalho. Ela deve ser um espaco de cultura e de imagina-
¢ao criativa, capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos.
A darea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, pée em relevo a relacao
dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores
humanistas. Decorre dai que os cursos de graduacdo em Letras deverdao ter
estruturas flexiveis que: facultem ao profissional a ser formado opcées de co-
nhecimento e de atuacao no mercado de trabalho; criem oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia de-
sejada no desempenho profissional [...] (BRASIL, 2001, p. 29).

As mesmas Diretrizes assinalam, em termos do perfil do egresso do curso de
Letras, que:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente compe-
tentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens [...] e conscientes
de sua insercao na sociedade e das relacoes com o outro. O profissional em
Letras deve ter dominio do uso da lingua |[...] em termos de sua estrutura, fun-
cionamento e manifestacées culturais, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais (BRASIL, 2001, p. 29).

E importante pontuar que tanto a Universidade quanto os cursos de Letras
precisam, diante desse novo cenario de demandas e concepgoes, rever suas
politicas de formacéao e realinhar as estruturas curriculares para poderem fa-
zer frente a essa nova configuracao social, cultural e relacional que contemple,
de forma multirreferenciada, as necessidades e expectativas de diversos tipos de
falantes.
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Especialmente em termos da formacéo oferecida pelos cursos de Letras, se
consideradas as novas demandas de atuacao, ha que se levar em conta a neces-
sidade de um professor com multiplas habilidades. A integracdo entre teoria e
pratica profissional torna-se mais presente, assim como a capacidade de criacao
para intervir na sociedade e modifica-la quanto as suas convicgoes.

Também sobre a formacdo, é importante assinalar que a polarizacdo entre
formacao “geral” e formacao “especifica” ainda € um desafio. Do mesmo modo,
nao ha consenso quando se trata de pensar na possibilidade de uma formacéao
especifica para professores de portugués para estrangeiros ou na inclusao de
disciplinas especificas nas grades curriculares dos cursos de Letras.

Considera-se relevante destacar que, em pesquisa sobre formacao de profes-
sores, estudantes de Letras, quando questionados sobre a necessidade ou nao
de uma formacao especifica, voltada para o ensino de portugués para estrangei-
ros, afirmam nao ser suficiente uma formacao especifica dissociada da formacao
“geral”. Sugerem uma formacao multirreferenciada e reflexiva para os professo-
res. Ao mesmo tempo que se ressentem da auséncia, sublinham a importancia
das competéncias relacionadas aos saberes didaticos necessarios ao ensino de
portugués para estrangeiros (GUERRA, 2016).

Cabe acrescentar que o campo especifico da formacao de professores de por-
tugués para estrangeiros, em se tratando da producédo académica, ainda se
mostra timido. Nesse sentido, Ribeiro, Ribeiro e Baptista (2016, p. 201) chamam
a atencao para o fato de que:

[...] a questao da formagéao de professores de PFOL como questao emergente; e
o reconhecimento da necessidade de uma _formagao especifica em PFOL para os
alunos, que articule, ja na formacao inicial a relacéo teoria e pratica e a pesqui-
sa nessa area. [...] Embora os estudos indiquem, indiretamente, elementos rela-
cionados ao professor e sua atuacgao, a centralidade das discussées gira em
torno das abordagens dos contetidos de ensino com énfase nos “materiais e
recursos diddticos”. Parece que, ao professor, basta ter dominio de determinada
abordagem e dispor de materiais didaticos estruturados a partir dela, para que
a aprendizagem seja efetiva.

A pouca producao sobre a formacao oferecida pelos cursos de Letras, inclu-
sive quanto ao professor formador, foi identificada, em pesquisa de 2015, que ao
concluir, destaca que “estudos com foco no trabalho do formador de Letras ain-
da sdo incipientes” (CORREA, 2015, p. 533).

Este cenario de reconfiguracoes de contextos e demandas recoloca a centrali-
dade da questao da formacao, especialmente, em termos dos saberes necessarios
para uma preparacao profissional mais sélida. Cabe assinalar que essa prepara-
cao profissional mais solida reivindicada para os cursos de Letras nao se reduz
ao dominio dos conhecimentos e saberes disciplinares, embora se reconheca a
essencialidade desses. Essa busca por um olhar mais abrangente sobre forma-
cao representa, inequivocamente, um convite a revisitar algumas inquietacoes
sobre formacao docente que tem permeado discursos, praticas e politicas.

REVISITANDO INQUIETACOES SOBRE FORMACAO DOCENTE

Tomam-se como ponto de partida principal, das reflexdes aqui apresentadas,
as inquietacoes em torno do campo da formacao e desenvolvimento profissional
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docente, apontadas por Estrela e Freire (2009) e por Dolz (2009). Essa opcao
deve-se a atualidade e a pertinéncia das questoes apontadas por esses autores em
relacao a formacédo docente como questao sempre presente, quando se trata da
melhoria da qualidade do ensino oferecido, e também por trazerem a reflexdo pon-
tos relevantes a respeito da formacao do professor de linguas que ampliam a dis-
cussao sobre a formacao de professores de portugués para estrangeiros (GUIMA-
RAES; SCHNACK; BICALHO, 2014). Acredita-se que as inquietacdes apontadas,
especialmente por esses autores, alinham-se a esse texto em termos da busca por
indicios a partir dos quais se possa pensar sobre as competéncias necessarias ao
professor de portugués para estrangeiros a serem desenvolvidas desde a formacao
inicial. Sobre a formacao do professor de linguas cabe assinalar:

O primeiro elemento que diferencia o trabalho do professor de lingua portuguesa
(lingua primeira) do trabalho de outras disciplinas é o objeto geral de ensino.
Esse objeto é a prépria lingua em seus diferentes aspectos ou dimensées. Isso
envolve, de um lado, contetidos ligados as habilidades e as capacidades prati-
cas: falar, ouvir;, escrever, ler, interagir com o outro, compreender; e, de outro la-
do, implica questoes relativas aos saberes e as normas. Do professor de lingua
espera-se que ele conheca a lingua e seus componentes, como, por exemplo, a
gramdtica, o léxico, a ortografia, o vocabuldario, bem como a comunicacéo oral e
escrita, a literatura e aspectos culturais inerentes & dimensédo dos textos. E,
portanto, um trabalho que tem a mesma estrutura de todo trabalho docente,
entretanto, ele age sobre a linguagem (MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 49).

Baseado no exposto, pode-se reafirmar que a formacao de professores ainda
€ um campo promissor para a investigacado em virtude da necessidade de novos
perfis e competéncias docentes para fazer frente as sucessivas mudancas so-
ciais, legislativas, culturais e outras. O que se observa a esse respeito é que a
maioria das investigacoes ainda €, predominantemente, inspirada nas “gran-
des tematicas que se desenvolvem a partir dos anos 1980” (ESTRELA; FREIRE,
2009, p. 3).

A década de 1980 assiste, concomitantemente, a uma profusdo de estudos
sobre a formacao e a constituicao da profissionalizacdo docente e a uma avalan-
che de criticas aos modelos de formacao praticados até entdo. Igualmente, criti-
cam-se a efetividade e a qualidade dos resultados das diferentes modalidades de
ensino oferecidas (MESA, 1999).

A respeito das interrogacdes levantadas sobre a formacao docente, estdo para
além “dos lugares comuns e dos grandes chavdes da formacao” (ESTRELA;
FREIRE, 2009, p. 3); implica pensar, especialmente, sobre o que se entende por
“[...] competéncia e competéncias, pela diferente natureza das competéncias re-
queridas [...] com especial relevo para competéncias menos abordadas |...] como
as relacionais, éticas e estéticas” (ESTRELA; FREIRE, 2009, p. 3).

Especialmente em relacdo a questao do entendimento que se tem de compe-
téncia, ha que pontuar a “[...] necessidade da construcado de uma acepcao espe-
cifica de competéncia em educacéo e formacao de professores” (ESTRELA; FREI-
RE, 2009, p. 3). Essa necessidade justifica-se pelos multiplos usos que se faz do
termo, em diferentes areas do conhecimento, podendo ser interpretado, inclusi-
ve, como um termo inadequado por estar vinculado a ideia de produtividade.

Quando se trata de responder sobre como se constroem as competéncias
profissionais, e do que se fala, quando se fala em competéncias, destaca-se a
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necessidade do uso do conceito no plural. Desse modo, “[...] o conceito remete
para um certo namero de tracos particularizaveis evidenciados na acao, que po-
dem ser observados e descritos sem que necessariamente se lhes tenha que
atribuir um valor” (ESTEVES, 2009, p. 39).

E interessante marcar as relacdes entre qualificacdo, conhecimento e compe-
téncia. De uma perspectiva historica, observam-se trés momentos. O primeiro,
entre os anos 1950 e 1980, a qualificacéo era entendida numa perspectiva ins-
trumentalista e prescritiva da profissional, representando o conjunto de qualida-
des a serem evidenciadas antes do sujeito desenvolver uma acéo profissional. O
segundo, anos 1980, a “qualificacdo passou a ser definida como a capacidade
individual para dominar uma dada situacédo de trabalho, mobilizando cada pro-
fissional, o seu proprio potencial”. No terceiro momento, a partir dos anos 1990,
“a qualificacao € definida como aquilo que acompanha a estruturacao da acao. O
fim e o espaco da acao do profissional, bem como a autonomia que este tem, pas-
sam a fazer parte integrante da nocao de qualificacao” (ESTEVES, 2009, p. 42).
Assim, competéncia diz respeito & capacidade que os sujeitos desenvolvem para,
ao organizarem determinada acao ou resolverem dada situacdo, mobilizarem re-
cursos das diferentes ordens, como os cognitivos e sociais, por exemplo.

Em termos das relacoes que se estabelecem entre conhecimento e competén-
cia, implica reconhecer que a complexidade dos conhecimentos necessarios a
uma acao profissional efetiva ultrapassa a ideia de relacdo, ou mesmo de apro-
ximacao, entre “teoria” e “pratica”. Para a formacao atual ha que:

e Assumir que ndo ha competéncias sem conhecimento e sem conhecimento
profissional, mesmo que parte seja tacito ou implicito;

e Assumir que o conhecimento profissional é mais complexo do que a dicotomia
tradicional conhecimento teérico-conhecimento pratico levaria a pensar;

e Assumir que o conhecimento profissional é ou pode ser fundamento e resultado
do exercicio de competéncias, seja para os que se preparam para a profissao,
seja para os profissionais ja em exercicio (ESTEVES, 2009, p. 43).

Na perspectiva do entendimento de competéncias a partir de tracos genéri-
cos, Le Boterf (1997 apud ESTEVES, 2009, p. 44) aponta seis competéncias re-
lacionadas a gestao da complexidade: saber agir com pertinéncia, saber mobili-
zar em dado contexto; saber combinar; saber transpor; saber aprender e saber
aprender a aprender; e saber empenhar-se. Nesse conjunto de competéncias, o
saber empenhar-se merece destaque por estar relacionado com questoes de na-
tureza socioafetiva como motivacao, interesse e vontade.

Acrescenta-se ainda, em relacado as competéncias, que:

e A competéncia nao se refere exclusivamente a recursos cognitivos, mas tam-
bém a uma série de outros recursos de origem diversa;

e A competéncia esta subsumida numa acgéo contextualizada — néao é uma dis-
posicao do sujeito anterior a agéo (o que a distingue do saber-fazer genérico);

e Entre os recursos que o sujeito mobiliza na ac¢éo poderdao estar disposicoes
inatas;

e A mobilizacéo de recursos pelo sujeito é feita segundo redes operatorias e nao
por simples adicao ou numa légica de sequéncia linear;

e A competéncia nao se confunde, portanto, com a performance (ESTEVES,
2009, p. 44).
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Em sintese, as competéncias se exercem somente quando se tem problemas
de acao contextualizada para resolver.

Dados de pesquisa realizada em 2003, sobre representacdes de professores
de ensino secundario de linguas estrangeiras e sobre os saberes profissionais de
que eram portadores, evidenciaram a importancia que esses professores atri-
buiam a experiéncia e a acao contextualizada como fonte de saber. A experiéncia
foi considerada essencial para a consolidacdo das competéncias. Também, os
professores, quando descrevem o dominio/apropriacado de determinadas compe-
téncias, descrevem as situacdes vividas em que essas competéncias foram ma-
nifestadas. Dai o destaque para as situacoes e contexto de trabalho docente
como os espacos privilegiados da acao docente (FRYXELL apud ESTEVES, 2009).

Ainda sobre as pesquisas, acrescentam-se os resultados obtidos, em 2005,
por Bernardes (apud ESTEVES, 2009). Ao investigar professores dos anos ini-
ciais, observou que esses professores valorizavam especialmente a aquisicao dos
saberes em contexto pedagogico e na interacdo com os pares. Consideraram o
estagio pedagogico a experiéncia mais valorizada para a construcédo/formacao
das competéncias.

Na mesma linha de investigacao, Mesquita (apud ESTEVES, 2009) pesquisou
alunos/futuros professores, que consideraram a profissdo docente como tendo
um saber especifico e multidimensional. Foram acrescentadas questoes relacio-
nadas ao gerenciamento da propria formacao, a busca de dispositivos de dife-
renciacao pedagogica e a organizacao de situacoes de aprendizagem. Esse grupo
também destacou a pratica pedagoégica supervisionada como a mais relevante
para a construcao das competéncias.

Ao comparar professores principiantes e professores experientes, o estudo de
Lousada (apud ESTEVES, 2009) indicou que, tanto para uns quanto para ou-
tros, foram assinaladas a importancia dos valores éticos no exercicio da profis-
sdo e o instruir e o educar como finalidades da acado docente. Apontaram, ainda,
para a importancia de competéncias de ordem cientifica e técnica, e as ordem
pessoal e relacional. Esse grupo destacou também o papel da experiéncia para
a construcao das competéncias.

Em 2006, Reis e Teixeira (apud ESTEVES, 2009) investigaram professores
orientadores da pratica pedagogica de candidatos a docéncia. O foco da pesqui-
sa incidiu especificamente sobre a concepcao de competéncia reflexiva. Os pro-
fessores consideraram-na uma construcao gradual, que se estende ao longo da
vida profissional. Julgaram as competéncias no plano do saber cientifico e das
qualidades pessoais, e no plano da experiéncia e da autoformacao.

A partir do exposto, seguindo ainda as indicacdes de Esteves (2009), é pos-
sivel notar que a formacao de professores € marcada pela multiplicidade de
possibilidades. Para que seja efetiva, varios fatores contribuem positiva ou
negativamente.

Tomando-se como referéncia que as competéncias se desenvolvem e sao
construidas a partir de uma acao profissional contextualizada, alguns pontos
em relacdo a orientacao dos programas de formacao inicial precisam ser revistos
e reavaliados. Para que sejam reorganizadas as experiéncias de formacao inicial,
ha que se considerar como pontos de reflexdo questoes relacionadas: aos conhe-
cimentos sobre os conteudos a serem ensinados quando do exercicio profissio-
nal; ao conhecimento pedagoégico do contetido; a articulacdo entre o conheci-
mento do contetido a ser ensinado e o tratamento pedagogico necessario para
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que os alunos aprendam; e ao conhecimento sobre os processos de aprendiza-
gem do publico-alvo do ensino.

Torna-se evidente a necessidade de superar as deficiéncias no desenvolvi-
mento de competéncias de ordem didatica, que marcam as formacoes atuais.
Questoes de ordem social e ética tornam-se igualmente essenciais a construcao
das competéncias para ensinar. Além destas, especialmente do ponto de vista
da formacao de professores para areas especificas, observam-se alguns pontos
essenciais. Dentre eles, o entendimento da formacao especifica “[...] referindo-se
nao so a razodes didaticas, [...] a aspectos de natureza teérica e meta-teodrica re-
lativas a especificidade da natureza das disciplinas [...] bem como as dificulda-
des na implementacdo dos seus conteudos concretos” (BAHIA, 2009, p. 101).
Sem duvida, essa discussao sobre a necessidade ou nao de uma formacao espe-
cifica remete aos paradigmas de formacdo que tomam ora as competéncias do
professor, ora o proprio professor como individuo, ora a reflexao e o questiona-
mento (HUIZEN apud BAHIA, 2009).

COMPETENCIAS NECESSARIAS AO PROFESSOR DE PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS

Para tratar da questdo das competéncias necessarias ao professor de lingua,
tomou-se como ponto de partida as consideracoes de Dolz (2009), criando-se
uma aproximacao com construcao da profissionalidade docente do professor
de portugués para estrangeiros. Parte-se, concordando com o autor, da ideia de
que o professor é um agente do sistema didatico. Ele representa o saber e os
contetidos a serem ensinados, o que implica uma atualizacao permanente sobre
os saberes que precisa ensinar e sobre os processos atinentes a transposicao
didatica desses conhecimentos nas aulas.

Nessa perspectiva, uma formacéao classica em Letras ndo atende completa-
mente as necessidades profissionais dos professores de portugués para estran-
geiros. Isso porque em uma sala de aula de portugués para estrangeiros o
professor é chamado a pensar os fenomenos e acontecimentos de sua propria
lingua em uma perspectiva da qual, em geral, ndo tomou consciéncia. E preciso
ver a lingua “de fora para dentro”, pois nado raramente seus alunos lhe farao
perguntas que dizem respeito a uma reflexdo pouco recorrente em sua forma-
cao, tanto em termos gramaticais quanto em termos dos usos da lingua em
contextos especificos.

Assim, é importante que em sua formacado aprenda a selecionar e refletir
sobre os conteudos didaticos e pedagogicos associados a atividade docente
especifica. A atividade docente implica, necessariamente, planejar os contet-
dos a serem ensinados, criar e adaptar dispositivos didaticos, inovar, assegurar
a gestao da sala de aula, regular as interacdes com os alunos para assegurar a
aprendizagem e avaliar as aquisi¢coes e os resultados de seu trabalho. Cada
uma dessas atividades exige uma adequacédo a realidade do contexto e das ne-
cessidades dos alunos.

No caso de alunos estrangeiros, é preciso considerar a escassez de materiais
didaticos e livros didaticos adequados para a area. Ha livros didaticos elabora-
dos por autores sem formacdo especifica e que, por acreditarem que basta co-
nhecer outras linguas e a didatica de ensino delas, repetem em seus livros pa-
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droes linguisticos que nada tém a ver com os usos do portugués do Brasil.
Perceber isso e fazer os ajustes necessarios deve fazer parte das competéncias
de um professor de portugués para estrangeiros.

Sobre a formacao docente, oferecida em nivel superior, reafirma-se a busca
por novas formas de dialogo entre a teoria e a pratica, e de articulacoes entre a
Universidade e os contextos, em que os docentes em formacéo vivem suas pri-
meiras experiéncias docentes. A formacao profissional universitaria precisa
romper com um paradigma aplicacionista e buscar novas formas de estabelecer
uma relacao dialética entre os modelos teédricos, os resultados das investigacoes
e a analise das praticas com vistas a melhoria das formas de intervencdo dos
professores.

Para tratar da formacao didatica do professor de linguas, Dolz (2009) formu-
la algumas questoes de base. Uma delas diz respeito as competéncias necessa-
rias e aos critérios a partir dos quais a formacao se organiza. Desse ponto de
vista, propde cinco desafios considerados centrais para a formacao dos profes-
sores de linguas. Sao eles: a preparacado linguistica necessaria para poder exer-
cer a profissdo docente; uma formacao que permite avaliar as capacidades e
dificuldades dos alunos e, a partir desses dados, encaminhar as intervencoes; a
elaboracdo conjunta, envolvendo professores e situacdes de comunicacdo que
permitam as aprendizagens linguisticas (o que implica a necessidade de estudar
as condicoes sob as quais se possa propor interacdes mais eficazes e construir
e adaptar sequéncias didaticas); a operacionalizacdo do ensino, adotando for-
mas de pensar e acompanhar a formacao de modo a assegurar o exercicio refle-
xivo das proprias praticas; e a articulacdo entre formacao e investigacao como
forma de garantir uma formacao mais rigorosa.

Se a dimensao social da didatica das linguas for levada em conta, alguns
aspectos serdo considerados relevantes, por exemplo, a perspectiva plurilingue
e integrada em termos do ensino das linguas. Nessa perspectiva, a didatica das
linguas (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009) se ocupa dos fenomenos de ensino
e de aprendizagem das linguas com vistas a uma racionalizacao maior em ter-
mos da organizacao dos contetidos e dos procedimentos metodologicos a partir
dos objetivos pretendidos.

Nesse contexto, a didatica das linguas € social por definicdo. Tem como pano
de fundo as interacodes entre diferentes linguas e culturas assim como as multi-
plas variacdes linguisticas entendidas na perspectiva das dimensoées sociolin-
guisticas. Cabe assinalar que contribui para encontrar alternativas para o ensino
de linguas. No Brasil, especialmente, utilizam-se os géneros textuais e as se-
quencias didaticas como eixos organizadores das experiéncias de ensino.

Em qualquer dimensao adotada no ensino de linguas, a formacéo do profes-
sor € essencial. Nessa perspectiva, os desafios para a formacao de professores,
segundo Dolz (2009), sdo descritos a seguir. Para cada um dos desafios, apresen-
tam-se as aproximacodes com a formacao de portugués para estrangeiros.

Conhecimento das linguas para poder ensind-las

Embora 6bvia, a necessidade de que o professor domine as linguas que ensi-
na precisa ser considerada nos processos formativos. Nesse sentido, ndo se pode
ensinar um objeto sem conhecé-lo assim como nao se pode ensinar uma lingua
que ndo se domina. Desse modo, a formacdo precisa considerar a lingua e seus
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usos e nao apenas o conteudo a ser ensinado. No caso do ensino de portugués
para estrangeiros, esse dominio ndo pode se limitar as descricdes e normas en-
contradas nas gramaticas e outros manuais publicados. O professor precisa
fazer-se pesquisador da propria lingua e desenvolver competéncias que partem
da observacao, investigacao e estudos de reflexdes tedricas que o permitam
ultrapassar uma visdo predeterminada da lingua. Para ensinar portugués bra-
sileiro, por exemplo, é preciso que o professor saiba ensinar que para perguntas
diretas o usual € a repeticao do verbo que constitui a pergunta e nao o uso de
advérbios de afirmacao e negacédo (cf. RIBEIRO, 2013; MEYER, 2016).

Considerados os objetivos do ensino de linguas no que diz respeito a comuni-
cacao, a construcao de referéncias culturais e a reflexdo sobre a prépria lingua,
cabe assinalar que a lingua nao se reduz a um objeto de ensino; constitui-se em
uma importante ferramenta para todas as aprendizagens linguisticas. Assim, a
formacao precisa ir além do dominio dos usos linguisticos; € indispensavel a re-
flexdo sobre a lingua e a comunicacao. Para isso, tornam-se necessarios conhe-
cimentos sobre os campos de estudos sobre a linguagem (DOLZ; MEYER, 1998).
Isso nao implica ampliar disciplinas/cursos de lingua ou de linguistica, mas,
sim, de estudar como se transformam os conhecimentos linguisticos em objetos
de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva, esses conhecimentos referem-
-se, dentre outros temas a serem considerados na formacao, a transformacao e
organizacao dos contetidos linguisticos em planos de estudos, a organizacao da
progressao desses conteudos em niveis de complexidade crescente e a adapta-
cao das atividades propostas nos manuais/livros didaticos.

A adaptacao dos aspectos normativos das linguas a situacoes concretas de
uso e o tratamento das variantes/variacdes na perspectiva de uma didatica plu-
rinormativa € um aspecto fundamental para a formacado de professores. Uma
didatica plurinormativa ndo deixa de considerar a norma gramatical nem as re-
gras, mas, ao mesmo tempo, reconhece as diversas convencdes implicitas nos
usos em funcao das situacoes de comunicacao. Assim, o professor de portugués
para estrangeiros nao deve ser excessivamente preso a norma gramatical, mas
saber apresenta-la de modo equilibrado com os usos relativos a oralidade. Para
que um falante estrangeiro fale o mais “naturalmente” possivel, sera necessario
que o professor o ensine que, na lingua oral, podemos comecar uma frase com
o pronome proclitico. Assim, nao correra o risco de, em uma cantina, bar ou
restaurante, dizer “Dé-me um café” (MEYER, 2016).

Dessa forma, considerando as tendéncias atuais, os modelos de ensino da
producéao oral e escrita e da leitura, devem constituir as discussoes durante os
processos formativos de modo a permitir que o professor em formacao reveja su-
as relacoes com o saber e a cultura. As referéncias culturais sao indispensaveis
no ensino de uma lingua. Ressalta-se que nao se trata de desenvolver um saber
sobre o patrimoénio literario e cultural. Trata-se de questionar o lugar das refe-
réncias culturais e literarias na aprendizagem de linguas, selecionando e anali-
sando os textos do patrimdénio que permitam um trabalho nesse sentido. Para
isso, o estudo sobre as dimensodes didaticas do ensino torna-se fundamental.

Analisar as capacidades e dificuldades dos alunos

Tendo em vista que o desenvolvimento da linguagem implica capacidades e
dificuldades relativas a aprendizagem da expressao oral, da leitura e da escrita,
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cabe ao professor desenvolver a capacidade de propor formas de intervencao
adequadas as caracteristicas e necessidades dos alunos. Essa capacidade refe-
re-se, de um lado, ao dominio dos contetidos a serem ensinados e, de outro, ao
conhecimento didatico de como contemplar componentes psicologicos, sociais e
culturais na organizacdo das sequéncias didaticas. Planeja-las tendo em vista
os principios de contextualizacdo e adaptacao as situacoes de interacdo permite
uma acao educativa que, sem deixar de contemplar os conteudos a serem ensi-
nados, respeita as caracteristicas dos alunos.

No que tange ao ensino para estrangeiros essa competéncia de fazer “diag-
nosticos das situacoes de aprendizagem” (RIBEIRO, 2013) é fundamental, pois
alunos estrangeiros vivem, nao raramente, situacdes de conflito cultural e lin-
guistico. E preciso que os professores sejam capazes de identifica-las, contex-
tualiza-las e, ainda, de lidar com elas de modo nao estereotipados. E possivel,
por exemplo, que os alunos estrangeiros relatem seus estranhamentos em rela-
cao a cultura brasileira em diferentes areas, como achar estranho uma alimen-
tacao recorrente baseada em “feijao com arroz”, sentir-se incomodado pelo ha-
bito brasileiro de conversar tocando-se mutuamente ou encostar-se/apinhar-se
em elevadores etc. Em termos de interacao linguistica, é preciso saber trabalhar
com as peculiaridades brasileira que revelam indiretividade discursiva (MEYER,
2016), o que pode soar como falsidade para estrangeiros: brasileiros ndo negam
convites diretamente nem consideram educado emitir opinides diretas ao inter-
locutor, se tais opinides expressam discordancia. Como ensinar esses padroes
deve fazer parte das competéncias linguisticas e didaticos dos professores, uma
discussao que nao pode faltar em sua formacao.

Criar e adaptar dispositivos de ensino/diddticos

Tomando como referéncia Schneuwly (2000), Dolz (2009) destaca que os dis-
positivos didaticos sao as ferramentas de trabalho do professor e constituem
parte essencial da formacéo. Para o ensino de linguas ha uma multiplicidade
deles que inclui, por exemplo, textos escritos, dicionarios, livros didaticos, exer-
cicios, sequéncias didaticas, as TICs, e outros. Cabe assinalar que os dispositivos
funcionam como ferramentas para ensinar as linguas e ndo podem ser conside-
rados como um fim em si mesmos. E necessario que o professor desenvolva a
capacidade de conceber e criar situacoes de aprendizagem.

Essas situacdes objetivam facilitar as interacdes verbais, o uso de lingua e a
aprendizagem linguistica. Incluem desde atividades internas quanto externas ao
espaco institucional. O cuidado, aqui, é para que esses projetos tenham claro
quais conteudos e aprendizagens pretendem desenvolver de modo a néo se tor-
narem puramente “animacoes socioculturais”. O papel do professor nesse con-
texto é o de ator que regula as aprendizagens. Cabe a formacao, portanto, ultra-
passar a apresentacao e aplicacdo de meios e ferramentas ja existentes; precisa
estimular a capacidade inovadora dos professores. Ha que superar o simples
exercicio de “por em pratica” os materiais didaticos existentes e desenvolver
competéncias do dominio da criacédo e da adaptacao de dispositivos didaticos.

Em funcao das inconsisténcias que, por vezes, aparecem em livros didaticos
que nao correspondem aos padroes reais de interacdo em lingua portuguesa,
torna-se imprescindivel que os professores nao sejam dependentes dos livros
didaticos, mas os entendam como recursos Uteis para o planejamento de aula.
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Cabe saber aproveitar, inclusive, os supostos “erros” dos livros a favor da apren-
dizagem, colocando-os em discussao e levantando questées importantes para o
desenvolvimento de competéncias comunicativo-interculturais. E importante
para isso ser capaz de fazer autocritica, aprendendo a perceber pros e contras
de sua propria cultura e preparando-se para tratar de questoes da cultura sub-
jetiva e da cultura objetiva (MEYER, 2016) sem reforcar estereotipos.

Desenvolver os gestos profissionais na acéo

Uma das questoes fundamentais da formacao de professores diz respeito a
organizacdo das praticas profissionais, tendo em vista que a formacao implica
saberes “para ensinar” e “sobre o ensino”. A construcao e apropriacao desses sa-
beres estao diretamente relacionadas a experiéncia e a propria acao do professor
e dependem, fundamentalmente, das instituicdes formativas. Essa construcao,
normalmente, é progressiva, iniciando pela observacdo do campo de atuacéo,
passando pela realizacdo de experiéncias e analises das praticas, e culminando
com o planejamento de intervencao direta. Nesse processo o papel do supervisor/
orientador é fundamental.

A etapa da analise das praticas é fundamental para o professor de linguas em
formacao. Essa etapa inclui a identificacdo dos contetidos trabalhados na aula
e a forma como foram transformados em funcao das interacoes didaticas; a
identificacdo dos gestos didaticos postos em evidéncia pelos professores.

A respeito dos gestos didaticos, cabe assinalar que:

Em contexto escolar, mais especificamente no que se refere ao métier docente,
teremos os gestos profissionais dos professores [...] sao realizados em contextos
que sao a cada vez tnicos, pois os atores e seu engajamento, sua identidade,
seus conhecimentos, suas experiéncias, a natureza do contexto didatico, a cul-
tura da classe, o tempo, os efeitos, os eventos e retroacoes que os gestos geram
ou néao sao sempre diferentes. Além de ser tinicos, a finalidade dos gestos pro-
fissionais dos professores é contribuir para criar o espaco da palavra e do tra-
balho para que os curriculos sejam transmitidos e apropriados pelos alunos
(BUCHETON, 2008). Os gestos profissionais dos professores s@o, sobretudo,
gestos linguageiros aos quais se acoplam gestos nao linguareiros. A concepg¢ao
do papel da linguagem no desenvolvimento da pessoa, nas interacées entre
elas, é a base dessa concepcao de gestos. [...] a escolha da palavra “gestos”
esta relacionada as possibilidades semanticas e metafoéricas que esse termo
oferece, podendo referir-se a palavra ou aos movimentos corporais (MESSIAS;
DOLZ, 2015, p. 51).

A experiéncia pela experiéncia nao representa uma boa formacao em didatica
das linguas. Por isso, o planejamento da pratica, o acompanhamento, a orienta-
cao e a avaliacao realizada pelos formadores sao fundamentais. Portanto, apesar
de ser, por vezes, objeto de rejeicdo para alguns professores, sob a alegacdo de
que nao se operacionaliza ipsis litteris na sala de aula, o planejamento é um
gesto didatico fundamental que permite reflexdo sobre o objeto de ensino que
permite o desenvolvimento da competéncia de transpor didaticamente conceitos
teoricos em atividades de aprendizagem. Gracas a ele, os professores podem ter
mais seguranca para lidar com imprevistos e tomar decisoes coerentes em relacao
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aos objetivos de suas aulas e necessidades de seus alunos. Através do planeja-
mento, os professores aprendem a administrar suas aulas, transformando-se
em “gestores” do processo ensino-aprendizagem (RIBEIRO, 2013) e dos conflitos
interculturais que eventualmente podem surgir em uma sala, formada por alu-
nos de diferentes nacionalidades, culturas e linguas.

PARA UM RECOMECO...

Uma formacao efetiva articula formacao, pesquisa e inovacdo. Para que se
possa desenvolver a autonomia, o professor precisa construir a competéncia de
buscar solucdes criativas adaptadas aos contextos particulares em que atua.
Uma formacao reduzida a simples reproducao e uso de materiais/dispositivos/
ferramentas nao desenvolve a capacidade investigativa necessaria para a (auto)
formacao docente. A investigacdo didatica favorece nao apenas a formacao, mas
fundamentalmente o desempenho do professor de linguas.

Nesse sentido, aprender a ser pesquisador da préopria lingua e cultura é fun-
damental. Como dito anteriormente, nas situacoes de sala de aula surgem duvi-
das que um aluno nativo nao teria tipicamente. Nao € incomum que o professor
precise explicar o porqué de ndo ser adequado dizer “fulano € morto” se a condi-
cao nao é temporaria, mas permanente. Nesse momento, de pouco servira a
explicacao classica em que se afirma que o verbo “ser” serve para designar qua-
lidades permanentes e que o verbo estar serve para temporarias. O aluno es-
trangeiro deseja saber em que medida “estar morto” nao deve ser considerado
como uma situacao temporaria. A explicacdo mais adequada precisara conjugar
a norma gramatical e os usos culturais, fazendo com que o aluno entenda o
ponto de vista do falante brasileiro. Essa competéncia nao se constroi memori-
zando as regras, publicadas em uma gramatica, mas pesquisando fatores histo-
ricos e de usos e os adaptando para o entendimento do aluno.

Da mesma forma, estar aberto as novas tecnologias e a recursos mais criati-
vos que admitam jogos, musicas, atividades em lécus etc. dependera de pesqui-
sa e capacidade de planejamento. Uma formacao, centrada na repeticdo de mo-
delos fechados em si mesmos, dificultara o trabalho do professor de portugués
para estrangeiros. Ainda que se admita que nenhuma turma seja homogénea, a
heterogeneidade de uma turma composta por estrangeiros ou, em contexto in-
clusivo, por estrangeiros e brasileiros, torna-se mais evidente, provocando a
necessidade de gestos precisos e pautados em pesquisa e inovacao.

Assim, € preciso aprender a recomecar, a reinventar-se como professor, bus-
cando desenvolver competéncias relativas ndo somente ao dominio do contetudo,
mas competéncias didaticas e interculturais. A atuacdo como professor de por-
tugués para estrangeiros nao somente exige um redimensionamento dos curri-
culos de formacao, mas provoca mudancas efetivas da pratica docente e refle-
x0es sobre ela, uma vez que os professores sdo convocados a repensar suas
relacoes com o conteudo e com as formas como os aprendizes lidam com esses
conteuidos em suas dimensoées linguisticas e culturais. Ha que se abrir cada vez
mais novos espacos para discussoes mais aprofundadas que contribuam para a
formacao especifica dos professores de portugués para estrangeiros.
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COMPETENCIES FOR THE TEACHERS OF PORTUGUESE FOR FOREIGNERS: TRAINING
IN FOCUS

Abstract: This article covers the key competencies, needed for the teachers’
training, focusing on the professional development of the teachers of Portuguese
for foreigners. It is a theoretical study specially based in the contributions of
Estrela and Freire (2009) and Dolz (2009). It highlights the relations among
historical signs and linguistic and teaching policies of Brazilian current Courses
of Letters. As a result, it suggests some key competencies to be worked out by
the training curricula.

Keywords: Portuguese for foreigners. Teachers’ training. Competencies.
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