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Resumo: O objetivo deste artigo € discutir pressupostos dos conceitos de trans-
disciplinaridade, translinguagem e transculturalidade. Esses paradigmas, bali-
zados nos principios da complexidade e nos movimentos de descolonizacao das
praticas sociais contemporaneas, vém apresentar propostas para a formacao de
professores de linguas com vistas a rever principios e epistemologias que, em-
bora consolidados pelas orientacdes pedagogicas correntes, perpetuam o dis-
curso geopolitico colonialista e configuram-se excludentes e arbitrarios.
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INTRODUCAO

| prefixo trans—tem estado em evidéncia nos ultimos tempos, especial-

mente nas teorias sociais. O que provavelmente motiva esse movi-

mento sdo as recentes transformacoes sociais, politicas e culturais
ocasionadas por fendmenos atualmente em curso, em geral reunidos sob
aparatos conceituais como globalizacao e tecnologias digitais. A ideia de com-
pressao espaco-temporal que esses conceitos comportam indica também um
esmaecimento de fronteiras que favorece o fortalecimento de pensamentos em
torno de transposicoes e transgressoes, tornando instaveis as delimitacoes
compartimentadas.
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Linguisticamente falando, a questado espaco-temporal se expressa no con-
traste entre diferentes prefixos, que dao diferentes contornos aos radicais, aos
quais estao afixados. No aspecto espacial, podemos colocar o prefixo trans- em
contraste com inter- e multi-.- O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), por exemplo, chama de transnacionais de alimentos as grandes empre-
sas que dominam o mercado da alimentacao — em todas as etapas de sua pre-
paracdo — e atuam em diversas partes do mundo (ZACCHI, 2016a). Sao diferen-
tes das antigas empresas multinacionais, que atuavam também em varias partes
do planeta, mas dentro de fronteiras nacionais bem definidas. Fiorin (2002,
p.- 122), ao discutir a polémica sobre o uso de estrangeirismos no Brasil, afir-
mou: “A esquerda € internacionalista. Deve contrapor o internacionalismo pro-
letario ao internacionalismo burgués”, ressaltando uma oposicao entre a classe
trabalhadora e a burguesia. Essa oposicédo, no entanto, restringe-se a uma sim-
ples dicotomia de classes, que encobre contradicoes mais amplas entre os varia-
dos grupos e movimentos sociais que compdem a sociedade, tanto no interior da
nacao quanto fora dela. Um termo mais abrangente e passivel de maior flexi-
bilidade é o “transnacional popular”, seguindo a terminologia de Yudice (2004,
p- 300), para quem a cultura nacional hoje se define apenas na sua interacao
com referentes culturais transnacionais.

Nas visoes mais tradicionais de marxismo, em geral, os interesses de classe se
sobrepdem aos de nacdo. E esse o caso da afirmacéo de Fiorin (2002) apresenta-
da. Entretanto, indo-se além da substituicdo de uma abordagem internacionalis-
ta por uma transnacionalista, pode-se pensar na adocdo de outras teorias de
natureza semelhante: transdisciplinar (NICOLESCU, 20195), transversal (GALLO,
2011), transplanetaria (SCHOLTE, 2005), translinguistica (CANAGARAJAH,
2013a, 2013b), transcultural (PENNYCOOK, 2007) ou de traducao cultural
(BHABHA, 1998), entre outras. Todas partiriam do principio da transgressao,
que “pode ser vista como o desejo de ir além, de pensar de outra forma, de trans-
cender as fronteiras” (PENNYCOOK, 2007, p. 41). Pressupdem, portanto, fluxo e
movimento, ou ainda, movimentos entre, através e além dos limites e fronteiras
(NICOLESCU, 2015).

Ja no aspecto temporal, temos o prefixo pds-, como no caso das dicotomias
moderno versus pos-moderno, estruturalista versus pos-estruturalista e colo-
nial versus pés-colonial. No primeiro caso, Peters e Lankshear (1996) enfatizam
a ideia de que as grandes narrativas modernistas se desenrolam linearmente,
em funcao de construtos teleolégicos como redencao, libertacao e emancipacéao.
O pos-moderno, por sua vez, tem uma atuacao mais espacial que temporal, num
movimento lateral e ndo progressivo, o que, a nosso ver, esta mais inclinado a
ideia de trans- que a de pos-. Para Peters e Lankshear (1996, p. 2), sdo subme-
tidas a um escrutinio, ndo apenas as grandes narrativas, mas também
as narrativas “oficiais” ou “hegemonicas” da vida cotidiana. Baseando-se em
Lyotard, os autores defendem que o foco, nesse caso, sdo “as pequenas historias
daqueles individuos e grupos cujos conhecimentos e historias tém sido margi-
nalizados, excluidos, subjugados ou esquecidos no desenrolar das narrativas
oficiais” (PETERS; LANKSHEAR, 1996, p. 2).

O “movimento lateral”, mencionado no paragrafo anterior, encontra paralelo
na transversalidade que Gallo (2011), apoiando-se nas teorias de Gilles Deleuze
e Felix Guattari, aplica a educacao, contrapondo-a a estruturas lineares verti-
cais e horizontais de conhecimento. A transversalidade, afirma o autor,
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[...] aponta para o reconhecimento da pulverizac¢do, da multiplicizacéo, para a
atencao as diferencas e a diferenciacao, construindo possiveis transitos pela
multiplicidade dos saberes, sem procurar integrda-los artificialmente, mas esta-
belecendo policompreensées infinitas (GALLO, 2011, p. 79).

Neste trabalho, abordaremos os conceitos de translinguagem, transdiscipli-
naridade e transculturalidade. Estruturalmente, dividimos o artigo em trés se-
coes, além desta introducao e das consideracoes finais. Na primeira secao, tra-
tamos da translinguagem sob duas perspectivas. Em uma delas, alguns
pesquisadores defendem a ideia de que os falantes de mais de uma lingua
acessam os recursos especificos de uma ou de outra lingua para melhorar sua
competéncia comunicativa. No entanto, para Canagarajah (2013a, 2013b), nao
existem linguas rigidas, fixas, mas translinguagens com os mais diferentes re-
cursos semiéticos, aos quais os falantes recorrem para se comunicarem. Na
segunda secdo, mostramos o paradigma transdisciplinar, assinalando a pro-
posta de superacao do modelo disciplinar, e brevemente expondo a aplicabi-
lidade desse paradigma ao ensino de linguas e a formacao de professores de
linguas. Na terceira secao, o foco recai sobre a transculturalidade e a criacao
de formas novas e hibridas de cultura como resultado das misturas tanto no
interior das nac¢des quanto nas relacoes transnacionais. A ideia de movimento
é fundamental nesse processo: as culturas, assim como as linguas, movem-se
por meio das fronteiras e estdo em constante transformacao.

Nos trés casos, ha uma conexdo com estudos da linguagem e o ensino de
linguas, em que esta em evidéncia também a Linguistica Aplicada.

TRANSLINGUAGEM

O que é translinguagem? Que aspectos do processo de ensino sao ressignifi-
cados quando falamos em ensino de praticas linguisticas ou ensino de praticas
translinguisticas? O que significa transversalizar o ensino da perspectiva da
translinguagem?

A palavra translinguagem foi criada na década de 1980 por pesquisadores do
pais de Gales para descrever o processo de ler ou ouvir em uma lingua (inglés) e
falar ou escrever em outra (galés, ou vice-versa). Desde entao alguns pesquisa-
dores tém discutido esse termo e as mudancas de perspectivas no processo de
ensino e aprendizagem de linguas (CANAGARAJAH, 2013a, 2013b; GARCIA,
2009; LI; ZHU, 2013; OTHEGUY; GARCIA; REID, 2015).

Ao propor um novo termo, translinguagem, esses pesquisadores partem do
pressuposto de que o termo lingua, entendido como cédigos, normas ou siste-
mas gramaticais situados, especificos, separados, fixos, ndo € suficiente para
indicar o que efetivamente acontece durante a comunicacao. Ao entender a co-
municacdo em uma perspectiva diferente, o processo de ensino de linguas, ba-
seado em praticas linguisticas, precisa ser repensado a partir de praticas trans-
linguisticas.

Apesar de a palavra translinguagem ser utilizada em diversas pesquisas, en-
tendemos que ha pelo menos duas vertentes que se diferem em funcao do enca-
minhamento da discussao, ja que um grupo de pesquisadores considera ques-
toes relacionadas ao bilinguismo e outros, mais especificamente Canagarajah
(2013a, 2013b), nao.

TODAS AS LETRAS, Séo Paulo, v. 20, n. 1, p. 67-79, jan./abr. 2018
http://dx.doi.org/10.5935/1980-6914/letras.v20n 1p67-79

69



SIMONE BATISTA DA SILVA, MARLENE DE ALMEIDA AUGUSTO DE SOUZA E VANDERLEI J. ZACCHI

DOSSIE

Pesquisadores como Garcia (2009), Li e Zhu (2013), Otheguy, Garcia e Reid
(2015) apresentam suas discussoes sobre translinguagem a partir das pesqui-
sas sobre educacao bilingue. Para Garcia (2009, p. 140), “Translinguagem € o
que os bilingues fazem ao acessar diferentes recursos linguisticos ou varios
modos descritos como lingua auténoma, a fim de maximizar a competéncia
comunicativa”. Ou seja, os falantes se expressam em uma ou outra lingua de
acordo com suas necessidades durante o ato de comunicacao. Nesse caso,
Othegy, Garcia e Reid (2015) afirmam que as linguas em uso sdo mais do que
as denominacoées definidas social e politicamente, ja que os falantes acessam os
recursos linguisticos aprendidos e selecionam os mais adequados para a situa-
cao sem se preocupar necessariamente com a que lingua pertencem, e sim com
a comunicacao.

Para esses autores, a vantagem de considerar a translinguagem no processo
de aprendizagem de outra lingua esta no fato de que o aluno pode se expressar
durante a aula por escrito ou oralmente mesmo sem ainda ter dominado a se-
gunda lingua, mas incluindo conhecimentos da(s) lingua(s) que ja domina. Con-
sequentemente, o aluno vai aprofundando seus conhecimentos e aprendendo a
reconhecer em que momentos utilizar um ou outro recurso e com que objetivo.

Ainda segundo Othegy, Garcia e Reid (2015), os bilingues nao sdo a soma de
dois monolingues completos ou incompletos, ja que eles possuem uma compe-
téncia linguistica Uinica e especifica. Por esse motivo, o processo de avaliacao de
aprendizado da lingua nao pode ficar restrito as normas, as regras, mas deve
considerar como o aluno consegue usar os diferentes recursos e quais seus cri-
térios para selecionar um ou outro:

A translinguagem legitima as praticas linguisticas fluidas as quais os bilingues
recorrem. Ela apresenta a ideia de que os bilingues tém um repertério muito
mais complexo e expandido do que monolingues. Nesse sentido, os falantes bi-
lingues se apropriam de todos os seus recursos linguisticos, independentemen-
te da sua posicao social, em vez de classifica-las como pertencentes a um ou
outro grupo nacional (GARCIA, 2016).

Enquanto esses autores tratam a translinguagem como um processo, um
sistema ou um fenémeno, em que os falantes podem transitar entre uma deter-
minada lingua e outra, Canagarajah (2013a, 2013b) fala em praticas translin-
guisticas. Mais do que entender essas palavras como sinoénimas, é preciso en-
tender o porqué de tal escolha. Em vez de considerar que os significados em
uma comunicacao sao construidos a partir de elementos sintaticos, semanticos,
fonéticos com base em uma determinada norma, de uma determinada lingua,
esse autor afirma que todas as linguas sao, na verdade, translinguagens, ja que
os significados sao construidos a partir de praticas semiéticas, o que vai além do
conceito de praticas linguisticas normalmente adotado.

Sendo assim, segundo Canagarajah (2013a, 2013b), o conceito de trans-
linguagem:

a) transcende linguas individuais: a comunica¢ao acontece a partir do des-
locamento entre linguas e a negociacao de diferentes recursos linguisticos
e semioticos para a construcao de significado situado;

b) envolve mais que palavras: nas praticas translinguisticas, os falantes
acessam os mais diferentes recursos semioticos, tanto os sistemas de

70 TODAS AS LETRAS, Sao Paulo, v. 20, n. 1, p. 67-79, jan./abr. 2018
http://dx.doi.org/10.5935/1980-6914 /letras.v20n1p67-79



TRANSVERSALIZANDO O ENSINO DE LINGUAS

DOSSIE

simbolos (icones, imagens etc.) como as modalidades de comunicacao (ca-
nais auditivos, orais, visuais, tateis) quanto as ecologias (contextos de
comunicacao social e material).

Ou seja, segundo Canagarajah (2013a, 2013b), nenhuma comunidade é ho-
mogénea, no sentido de que todos os falantes falem a mesma “lingua”, visto que
mesmo falantes nativos de uma mesma comunidade se engajam em praticas
translinguisticas. Sendo assim, ser translingue significa muito mais do que ter
conhecimentos minimos de uma determinada lingua ou outra e poder escolher os
recursos oferecidos por elas. Consequentemente, os recursos semioticos do reper-
torio de uma pessoa ou de uma sociedade entram em contato uns com os outros
de forma mais préxima, tornam-se parte de um recurso integrado e se aperfei-
coam. A comunicacado, portanto, acontece, de fato, a partir de negociacoes sociais
e encontros retoricos que criam espacos para a criatividade e a participacao.

Nesse sentido, o autor entende que enquanto numa perspectiva monolingue o
letramento é definido pelos limites geograficos, fisicos, em outra, as negociacoes
sociais e encontros retoricos criam espacos para a criatividade e participacao.
Nesse caso, a preocupacdo nao é em fazer os alunos dominarem os recursos lin-
guisticos, e sim, os recursos semioticos:

Os recursos semiéticos do repertério de uma pessoa ou de uma sociedade entram
em contato uns com os outros de forma mais préxima, tornam-se parte de um
recurso integrado e se aperfeicoam. As linguas se mesclam de formas transfor-
madoras, produzindo novos significados e novas gramdticas (CANAGARAJAH,
2013a, p. 8).

Os sentidos sdo construidos, portanto, a partir de praticas estratégicas, de
colaboracdo; ou seja, o foco nao sdo os codigos, as normas, mas as estratégias
de producao de textos. Por esse motivo, € preciso pensar o ensino em uma pers-
pectiva translingue em que o foco seja a performance, ndo as competéncias,
possibilitando aos alunos uma participacao efetiva nas comunidades que sao
predominantemente heterogéneas.

TRANSDISCIPLINARIDADE

A proposta epistemologica da Transdisciplinaridade nédo é exatamente nova:
surgiu no inicio da década de 1970 nos trabalhos de Jean Piaget e Edgar Morin,
entre outros. Todavia, estando o mundo social, naquela época, ainda muito
arraigado a uma abordagem estruturada por delimitacoes compartimentadas,
como ja mencionamos na introducado deste texto, a proposta transdisciplinar
acabou passando pelo tempo de forma fraca e pontual. Nos dias atuais, com a
intensificacdo do anseio por rupturas com as propostas estabelecidas e com
a busca por novas instancias as quais se filiar, o pensamento de viés transdis-
ciplinar voltou a ser discutido e parece ter ganhado maior visibilidade.

A civilizacdo humana experimentou um grande desenvolvimento tecnologico
e cientifico ao longo de sua historia. Se pensarmos no quanto interferimos no
espaco natural e desenvolvemos tecnologias para os mais diversos objetivos no
Antropoceno, podemos nos assustar com tamanha magnitude de nossa espécie.
Especialmente no século XX, com as revolucdes quantica e informatica, as
transformacoes cientificas e tecnologicas nos levaram a uma velocidade inédita
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em producdo de saberes nas mais diversas areas. Todavia, apesar do avanco e
da capacidade, anteriormente inimaginavel, de explorar o micro e o macro do
Universo, a producao dos saberes tem falhado em relacdo ao conhecimento que
o ser humano pode produzir sobre sua propria esséncia, sobre o relacionamento
com seus pares e com a natureza. Pelo contrario, vivemos atualmente tempos
de intensos movimentos excludentes e de prementes problemas existenciais.
Nicolescu (2015, p. 16), assim, indaga retoricamente: “a atrofia do ser interior
seria o preco a ser pago pelo conhecimento cientifico?”. Pelos estudos de comple-
xidade e transdisciplinaridade, talvez seja apenas uma questao de paradigma.

A ciéncia moderna, com sua visao racionalista e antropocéntrica, tirou de
cena a “nocao metafisica, mitologica e metaforica de cosmo” (NICOLESCU, 2015,
p- 19) e iniciou um novo modelo mental, do qual aboliu o reconhecimento coti-
diano de uma realidade multidimensional em que “os deuses podiam intervir
nos assuntos dos homens” (NICOLESCU, 2015, p. 19). Esse paradigma episte-
mologico que legitimava todas as variaveis que compoem a complexidade da vida
humana sofreu uma ruptura abrupta, deu lugar a uma organizacdo do pensa-
mento que disciplinariza as areas de conhecimento, e dissociou, a partir de en-
tao, conhecimento e cognoscente, filosofia e ciéncia, concreto e abstrato, teoria
e pratica, corpo e mente, saber e fazer, material e espiritual, sobrevivéncia e
transcendéncia, ao estabelecer dicotomias paradigmaticas e subestimar a com-
plexidade como um principio inegociavel de organizacao do cosmo.

Esse paradigma de hiperespecializacao dos saberes isoladamente, de elimi-
nacao das contradicoes, e de valorizacao das respostas permitiu significativos
avancos cientificos e tecnologicos; porém, posicionou-nos na “pré-histéria do
espirito humano” (MORIN, 2011, p. 16). Pesquisadores de diversas areas espe-
cificas dos saberes, em interface constante com a area educacional, tém defen-
dido que se faz urgente e necessario que esse paradigma dicotémico seja supe-
rado, e o paradigma transdisciplinar, nutrido pelo pensamento complexo, seja a
orientacao epistemologica de nossas producodes de saber e de praticas pedagogi-
cas e sociais, para que ampliemos a producado do conhecimento sem perder a
esséncia humana.

O paradigma transdisciplinar concebe a producao dos saberes suplantando
dualidades, dicotomias e polarizacoes, incluindo a contradicao, o inesperado, o
desconhecido; entendendo e legitimando outros niveis de realidade além da con-
solidada em um determinado contexto; e buscando o que esta além, através e
entre as fronteiras disciplinares ja estabelecidas e solidificadas, reconhecendo
que € indispensavel entender que a vida se faz em um tridngulo de conexdes: o
eu, o outro e a natureza, complexamente ligados. D’Ambrosio (2012, p. 78) pro-
poe “reconceituar a ciéncia, a tecnologia e o progresso, amparando essas recon-
ceituacoes numa ética”, que, segundo o proprio D’Ambrosio (2012) denomina, é
a ética da diversidade.

Reside ai o grande desafio dos sujeitos: conseguir produzir sentidos com esse
paradigma epistemolégico ecologico, complexo, plural, holistico, transdiscipli-
nar quando ja se tem, ha varias geracoes, uma mente formatada para pensar
cartesiana, quantitativa, dicotomica, disciplinarmente.

Gradual, mas assertivamente, a Transdisciplinaridade vem sendo redesco-
berta e tem ocupado espaco na area dos estudos linguisticos e de formacao de
professores de linguas. Praticas pedagogicas transdisciplinares concebem a sala
de aula como “redes de aprendizagem integrada” (MORAES, 2010, p. 49) e tém
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encorajado a legitimacao dos discursos nao canonicos, problematizado a super-
valorizacado das variedades linguisticas chamadas padrao, valorizado as pro-
ducoes de conhecimento para além da academia, e admitido explorar métodos
diferentes de entender e investigar problemas de pesquisa.

Diversos pesquisadores da area ja vém, ha tempos, indicando que pensar
pelo viés transdisciplinar é inevitavel para que haja o ensino significativo de
linguas na contemporaneidade. Halliday, por exemplo, em entrevista a Anne
Burns, em 2006 (MARTIN, 2013), defendeu que a abordagem transdisciplinar
seja a base dos estudos e investigacdes em Linguistica Aplicada. Segundo o lin-
guista, € importante redefinir a estrutura do conhecimento, ultrapassar a inter-
disciplinaridade, e pensar a complexidade; desse modo, entender a semiotica
para além das linhas divisérias de modalidades e manifestacdes dos sentidos.

Também Leffa (2006) indica que o principio da transculturalidade pode elu-
cidar a complexidade em que esta inserido o ensino de linguas estrangeiras.
Nesse mesmo sentido, a Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), ca-
minhando na expansdo do pensamento pedagogico, publicou em 2013 uma
edicao tematica sobre estudos da complexidade na Linguistica Aplicada, tra-
zendo mais de uma dezena de artigos que contribuem substancialmente para
repensar o modelo epistemologico que tem atravessado o trabalho pedagogico
no ensino de linguas.

Como base conceitual, a Transdisciplinaridade ratifica, elucida e comple-
menta pressupostos e postulados da area. Na teoria da enunciacdo, por exem-
plo, Bakhtin (2006) defende que o homem s6 se constitui sujeito por meio da
interacdo, ao utilizar o signo linguistico, significar o mundo a sua volta e intera-
gir com seu interlocutor. Nesse sentido, o sujeito constroi a realidade — que dela
nao se separa — e, assim, cognoscente e objeto conhecido sao, potencialmente,
constituintes de uma teia s6. A teoria bakhtiniana vem convergir com a logica
transdisciplinar, em que o sujeito nao esta separado do objeto, ou seja, ndo esta
separado de suas aspiracoes, emocoes e prioridades; ndo esta separado do outro
sujeito com o qual se relaciona; nao esta separado da natureza.

Trazendo para a formacao de professores de linguas, indicamos que leitor e
texto, assim como falante e lingua, ndo podem ser abordados isoladamente, e
os problemas de pesquisa e pratica em ensino de linguas precisam ser pensa-
dos levando em conta o emaranhado de elementos e variaveis que constituem
coletiva e complexamente a vida humana. Como compreende Moraes (2010,
p. 32), “ontolégica e epistemologicamente falando, ndo podemos separar o ser
de sua realidade, pois ambos emergem juntos”. Logo, em vez de isolar cada pro-
blema de ensino-aprendizagem, cada variedade linguistica e cada logica consti-
tutiva do funcionamento gramatical de uma lingua, pensemos tais fenémenos
contextualmente.

Pensar contextual e complexamente, pelo viés da Transdisciplinaridade, nao
significa abolir o conhecimento disciplinar; o que se indica é a ampliacao dos
dialogos com uma drastica mudanca de foco. Ao passo que a proposta da inter-
disciplinaridade — que, de fato, ultrapassa o pensamento exclusivista discipli-
nar — ainda pensa as disciplinas como instancias estaticas e acerta seu foco
para as diferencas entre elas, a proposta transdisciplinar ajusta suas lentes
para as semelhancas, buscando o que esta entre, através e além das discipli-
nas, e enfatizando o que tém em comum. Nao se trata, portanto, de invalidar o
conhecimento disciplinar, mas de entender que, atravessando nossos conheci-
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mentos especificos e nossas hiperespecializacoes, estdo objetivos maiores da
conexao entre o sujeito e ele mesmo, entre o sujeito e seu interlocutor, entre o
sujeito e a natureza.

Segundo Gallo (2011), a interdisciplinaridade aponta para integracées hori-
zontais e verticais entre as ciéncias, sem conseguir, no entanto, vencer a com-
partimentalizacado dos saberes. Como contraponto, o autor propdée um movimen-
to transversal, aumentando significativamente as possibilidades de transito
entre os saberes e eliminando a compartimentalizacdo, “pois as ‘gavetas’ seriam
abertas; reconhecendo a multiplicidade das areas do conhecimento, trata-se de
possibilitar todo e qualquer transito por entre elas” (GALLO, 2011, p. 80).

Pela proposta transdisciplinar, o conhecimento cartesiano € muito limitado
em sua aplicacao. Por isso, Nicolescu (2015, p. 70) assevera que “a objetividade
estrita do pensamento classico ja nao é valida no mundo quantico”. Nesse sen-
tido, arriscamos conjecturar que, para expandirmos a producao do conhecimen-
to no estagio sécio-historico em que estamos sem nos destruirmos completa-
mente uns aos outros e ao planeta em que vivemos, € necessario entender o
mundo pelo viés da complexidade, balizar a ciéncia pelo paradigma transdisci-
plinar e conceber os individuos, a sociedade e a natureza como complementares
e interdependentes. Com essas epistemologias, espera-se que a sala de aula de
linguas seja um espaco de producao de sentidos que reconheca e acentue a im-
portancia da ecologia dos sujeitos, das sociedades, das culturas, das linguas,
dos discursos, dos saberes, das espécies.

TRANSCULTURALIDADE

Nesta ultima secdo, trataremos da questao da transculturalidade, em cone-
xa0 com o principio da transgressdo, conforme apresentado por Pennycook
(2007). Inicialmente discutiremos algumas defini¢cdes de multiculturalismo e in-
terculturalidade, tendo em vista o contraste entre os significados dos prefixos,
apresentado na introducao.

Esses trés conceitos muitas vezes se entrecruzam, pois afinal ha divergéncias
entre as diversas correntes que os utilizam. Por isso, é preciso deixar claro que
a proposta aqui, por questdes de escopo e espaco, nao € destrincar esses concei-
tos detalhadamente, principalmente os de multiculturalismo e interculturali-
dade, para podermos nos deter, com mais cuidado, no de transculturalidade.

Dessa forma, o multiculturalismo é muitas vezes criticado por pressupor so-
ciedades em que os diversos grupos convivem harmoniosa e respeitosamente,
ignorando assim as diferencas e conflitos. Como resultado, ele teria sido apro-
priado por setores conservadores que acabaram por reduzir sua representacao
a aspectos estereotipados de grupos minoritarios, procurando atender aos inte-
resses desses proprios setores (YUDICE, 2004; ZACCHI, 2016b). Semprini
(1999, p. 8), no entanto, entende que “o debate multicultural levanta problema-
ticas tedricas complexas e contraditorias, relativas ao papel da linguagem, a
construcdo do sujeito, a teoria da identidade, a concepcdo da realidade e do
conhecimento”. Outros autores, como Canen (2007), preferem apelar para uma
nova terminologia para dar conta dessa abrangéncia, em contraposicao ao que
ela chama de “multiculturalismo folclorico”. Assim, o multiculturalismo critico
“busca articular as visoes folcloricas a discussoes sobre as relacoes desiguais de
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poder entre as culturas diversas, questionando a construcao histoérica dos pre-
conceitos, das discriminagoes, da hierarquizacao cultural” (CANEN, 2007, p. 93).

O conceito de interculturalidade, por sua vez, pressupoe maior interacao en-
tre as culturas, mas limita-se a uma compreensao delas por meio do contato.
Kramsch (1993, p. 205) defende que para entendermos uma cultura & preciso
relaciona-la a nossa, com a ressalva de que nao se trata de mera transferéncia
mutua de informacodes. Assim, continua Kramsch (1993, p. 205), “uma aborda-
gem intercultural de ensino de cultura [...] inclui uma reflexdo tanto da cultura-
-alvo como da nativa”. Tal como o multiculturalismo, a interculturalidade tem
também sua vertente critica. Para Siqueira (2012, p. 209), no ensino de lingua e
cultura isso envolve a “descentralizacao do modelo do falante nativo”, a criacao
de discursos, e nao sua reproducao, e o desenvolvimento de tolerancia e sensi-
bilidade ao outro.

Os dois conceitos apresentados, apesar de suas vertentes criticas, tém em
comum o fato de que implicam relacoes ainda estaticas e mobilidade limitada.
Apesar do contato, as culturas ainda permanecem separadas por fronteiras tan-
to fisicas quanto simbélicas. No caso da transculturalidade, as fronteiras e deli-
mitacoes sao mais ténues e difusas, tornando dificil em alguns casos a separa-
cdo das culturas. E certo que esse pensamento pode ser considerado por alguns
como celebratorio, por exaltar as diferencas sem levar em conta as desigualda-
des, e que pode estar vinculado a processos (neo)liberais resultantes principal-
mente da globalizacdo e do fluxo de expressdes culturais ao redor do mundo.
Porém, nao se trata aqui de aceitar incondicionalmente a cultura do outro, nem
de se apegar ferrenhamente a sua prépria. E um processo mais complexo de
mistura, apropriacdo, reinvencao e ressignificacdo, que tem como resultado a
criacao de formas novas e hibridas de cultura.

O conceito-chave, nesse caso, € o de movimento: as culturas se movem atra-
vés das fronteiras e estdo em constante transformacdo. Com isso, nao pretende-
mos ignorar as relacdes desiguais de poder, como se todas as manifestacoes
culturais (assim como as linguas) tivessem o mesmo poder de influéncia e tran-
sito. Os conflitos e os desencontros permanecem nao como fonte de resisténcia,
mas como novos pontos de partida para novas formas de expressao. Assim,

Prdticas transculturais nao se referem apenas a disseminacao de formas parti-
culares de cultura através das fronteiras, tampouco para a existéncia de formas
culturais que transcendem a localidade. Em vez disso, chamam a atencéo para
os constantes processos de empréstimo, manipulacao e mescla de culturas
(PENNYCOOK, 2007, p. 47).

Pennycook (2007) aponta também que esse fluxo de formas culturais nao se
passa apenas transnacionalmente, dando énfase a complexidade interna das
sociedades contemporaneas. As fronteiras estdo presentes também no interior
das culturas nacionais, devido a grande diversidade de identidades existentes
ai, um processo que Bhabha (1998, p. 209) chama de “fronteiras internas da
nacao”, atuando na articulacao da heterogeneidade conflituosa do seu povo.

Pennycook (2007) também traz o conceito de hibridismo de Bhabha (1998),
nao no sentido de uma mistura harmoniosa e igualitaria, ou de uma sintese.
Para Bhabha (1998, p. 165), o hibridismo nao “resolve a tensao entre duas cul-
turas”, mas permite que “saberes negados se infiltrem no discurso dominante
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e tornem estranha a base de sua autoridade”. O principal exemplo usado por
Pennycook (2007) € o do hip hop, que tem se disseminado ao redor do mundo
por meio do que ele chama de “fluxos transculturais”. Esse movimento cultural
tem origem nos Estados Unidos a partir de manifestacdes culturais afro-ameri-
canas. Nasce, portanto, ja hibrido e pega carona com o poder cultural estaduni-
dense e da lingua inglesa para disseminar-se pelo mundo: um saber subalterno
fazendo uso de um poder hegemonico para se solidificar.

Essa é a tonica da relacdo centro-periferia no ambito da transculturalidade
para Pennycook: itens culturais podem ser adotados, adaptados, recusados,
ressignificados, reinventados em outras partes do planeta. E um processo em
que, segundo o autor, ocorrem uma desterritorializacao e uma reterritoriali-
zacao das expressoes culturais. E esse trajeto nao acontece apenas no sentido
centro-periferia (embora seja o predominante); basta ver como jovens estaduni-
denses adotam itens culturais asiaticos, como animes, mangas e jogos digitais
(JENKINS, 2004; ZACCHI, 2015). Para Pennycook (2007, p. 6), por fim, fluxos
transculturais dizem respeito a maneira como formas culturais e linguisticas “se
movem, se modificam e sao reutilizadas para forjar novas identidades em dife-
rentes contextos”, tendo como resultado uma reordenacao do local e a “produ-
cao cultural de espacos alternativos” (PENNYCOOK, 2007, p. 47).

Todo esse processo esta, segundo Pennycook, marcado pela transgressao,
que manifesta um desejo de ir além, pensar diferente e transcender as frontei-
ras, criando novos modos de pensar, falar e agir. A énfase se coloca, uma vez
mais, no espaco, no deslocamento, pois implica movimento e fluidez, privilegian-
do o pensamento em movimento e ndo tanto um olhar critico para tras. Essa
dindmica remete as nocoes de Projeto (Design) e Critica (Critique). Kress (2000)
sugere que a nocao de Projeto pressupde uma competéncia maxima no uso dos
recursos disponiveis a um grupo social num determinado momento — inclusive
de seus potenciais comunicativos, politicos e ideologicos — e requer uma reela-
boracado que venha a satisfazer as intencbes do sujeito no processo de modela-
cao do ambiente sociocultural. “O Projeto modela o futuro por meio do emprego
deliberado de recursos representacionais e em funcao dos interesses de quem
projeta” (KRESS, 2000, p. 160). A ideia de Critica, por outro lado, lanca um
olhar sobre o presente em razao de producdes passadas, de modo que a tarefa
do critico seria conduzir sua analise com base no Projeto de outros.

Pennycook (2007, p. 37) aplica essa mesma logica a uma Linguistica Aplica-
da que se quer critica, mas também transgressiva. Nesse caso, a noc¢ao de inter-
disciplinaridade € insuficiente porque o conhecimento disciplinar se mantém,
segundo ele, relativamente fixo, mesmo havendo um cruzamento de diferentes
disciplinas. Uma Linguistica Aplicada transgressiva traria contribuicées de uma
série de outras disciplinas, mas nao apenas se manteria independente, como
também néao seria subalterna a nenhuma delas. Acima de tudo, teria como ca-
racteristicas principais: um fazer e um pensar problematizadores; a criacao de
novos conhecimentos; e uma abordagem dinamica, em constante movimento,
de questodes de linguagem em multiplos contextos. No campo do conhecimento
disciplinar, continua Pennycook (2007, p. 37-38), uma nocao de transgressao
“sugere nao apenas um pluralismo inter- ou transdisciplinar, mas também um
senso mais ilicito de travessia de fronteiras proibidas e, talvez, nesse processo,
o comeco da derrubada de algumas dessas cercas disciplinares”.
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CoNCLUSAO

A transgressao e o movimento, marcas dos paradigmas abordados neste tex-
to — translinguagem, transdisciplinaridade e transculturalidade — podem ser um
convite a busca por novos olhares e praticas pedagogicas no processo de ensino
e aprendizagem de linguas.

Apontamos aqui para a necessidade de rompimento de limites, fronteiras, e
compartimentos em que cada disciplina, lingua e cultura € colocada para bus-
car o fluxo entre elas, e ajustar o foco sobre o que esta além, através e entre as
disciplinas, linguas e culturas, na busca pelas semelhancas, pelo dialogo e pelas
multiplas realidades e epistemologias.

Considerar o ensino de linguas a partir desses paradigmas pode levar, portan-
to, a um questionamento sobre qual é o papel dos cursos de formacao de profes-
sores de linguas no processo de ressignificacao dos conceitos de disciplina, cul-
tura e lingua; quais conhecimentos podem ser construidos; quais procedimentos
pedagobgicos sdo viaveis; e que sujeito é formado quando o ensino de linguas é
entendido em uma perspectiva transdisciplinar, transcultural e translingue.

LANGUAGE TEACHING: THINKING THROUGH THE CROSSROADS

Abstract: The aim of this article is to discuss some theoretical assumptions
related to translanguage, transdisciplinarity and transculturality. Based on the
decolonization movements of contemporary social practices, such paradigms
allow us to review language teachers education principles and epistemologies
that, although consolidated by current pedagogical guidelines, perpetuate the
colonialist geopolitical discourse that are exclusive and arbitrary.

Keywords: Translanguaging. Transdisciplinarity. Transculturality.
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