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Resumo: O conhecimento ortografico é essencial para a escrita padrdo, e a es-
cola tem papel vital para o seu ensino e aperfeicoamento. Contudo, muitas sdo
as dificuldades dos alunos do ensino fundamental II em grafar diversas pala-
vras — principalmente, por influéncia da oralidade na escrita. Entre os erros
mais comuns estdo o apagamento e a insercao do <r> em final de verbos, erro
mais frequente em dois testes diagnoésticos (redacao e ditado) realizados com 51
alunos de duas turmas do 8o ano. Assim, esta pesquisa-acao buscou avaliar o
efeito do tratamento didatico desse erro ortografico por meio de trés interven-
coes pedagogicas. Os pos-testes mostraram que houve avanco significativo na
escrita dos alunos com relacdo ao erro de insercao e apagamento do <r> em
verbos, uma vez que, tanto na redacao como no ditado, houve diminuicdo ex-
pressiva da quantidade de apagamentos e insercoes de <r> apés as atividades
intervencionistas.
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INTRODUCAO

rios pesquisadores, visto que a apropriacao das regras que compoem
a ortografia da lingua é relevante para o desenvolvimento e aprimo-
ramento da escrita (CAGLIARI, 2001, 2002; MORAIS, 2007a, 2007b, 2008;
CARRAHER, 1985; OLIVEIRA, 2013). Tal tarefa constitui um grande desafio
para os professores. A escola, como instituicao oficial de ensino, dedica-se ao

] o ensino-aprendizagem da ortografia tem sido objeto de estudo de va-
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desenvolvimento de atividades e praticas de escrita que estejam em conformi-
dade com a ortografia oficial da lingua, para conduzir seus alunos a apropria-
cdo das regras e, com isso, contribuir para a formacdo e autonomia desses
educandos.

Contudo, o processo de ensino-aprendizagem da norma padrao escrita é de-
safiador, visto que € muito comum, durante todo o ensino basico, encontrar alu-
nos com grandes dificuldades ortograficas. Infelizmente, a realidade € que muitos
aprendizes nao tém o rendimento esperado, ou seja, ndo conseguem se apropriar
das regras ortograficas durante o percurso escolar, o que revela que o ensino de
escrita necessita de reflexdo e aprimoramento.

Assim, em virtude do baixo rendimento dos alunos no aspecto ortografico,
muitos educadores vivem em duvida quanto aos procedimentos pedagoégicos que
seriam eficazes para o avanco dos aprendizes. Diante dessa problematica, esta
pesquisa teve como objetivo avaliar o efeito da intervencdo pedagogica de trés
atividades pontuais para o tratamento dos erros de escrita relacionados ao apa-
gamento e a insercdo do <r> em final de verbos. Para tanto, por meio de uma
pesquisa-acao intervencionista, foram planejadas, aplicadas e avaliadas trés in-
tervencoes pedagogicas para tratar esses erros de escrita em duas turmas de
alunos do 8° ano do ensino fundamental II da rede publica estadual de Fortaleza.

JUSTIFICATIVA E FUNDAMENTACAO

A lingua manifesta-se de forma oral e escrita. Tais manifestacoes constituem
atividades comunicativas utilizadas pelos seres humanos em diversos contextos
nos quais € evidenciado um uso real da lingua. Segundo Marcuschi (2010), a
oralidade e a escrita sao praticas sociais que ndo podem ser estabelecidas em
oposicao, como se fossem dois sistemas linguisticos ou uma dicotomia; entre-
tanto, essas praticas apresentam caracteristicas proprias.

A oralidade € uma pratica inerente ao ser humano e que se apresenta por
meio da fala. E adquirida naturalmente em contextos informais do cotidiano e
nas diversas relacoes sociais e dialogicas que ocorrem desde a mais tenra idade.
O aprendizado e o uso de uma lingua natural, além de ser uma disposicao bioge-
nética, €, ainda, uma forma de socializacéo e de insercao cultural (MARCUSCHI,
2010).

Sendo assim, Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 54) enfatizam que a orali-
dade constitui o territério da variacao inerente, ou seja, a variacao faz parte da
natureza da lingua oral; os usuarios tém a variacao a sua disposicao, e, com
ela, “lmarcam]| suas identidades, seus papéis sociais, seu alinhamento com o
interlocutor”.

A modalidade escrita, por sua vez, constitui um modo de producao textual-
-discursiva para finalidades comunicativas com determinadas especificidades
materiais e tem como caracteristica sua constituicdo grafica, sendo adquirida
em contextos formais, ou seja, na escola (MARCUSCHI, 2010). Ao se tratar de
ortografia, a lingua escrita sofre pouca variacao, devido ao seu carater que visa
a facilitacdo da comunicacdo. E por isso que, na modalidade escrita, a variacéo
ortografica nao esta prevista, quando uma lingua ja venceu seus estagios histo-
ricos de sua codificacdo. A uniformidade da ortografia de uma lingua assegura
a sua funcionalidade, dai a importancia da grafia das palavras ser normatizada,
fixada (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013). Esse € o caso dos erros abordados
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nesta pesquisa, visto que escrever “fica” para “ficar” (apagamento do <r>) pode
trazer problemas de comunicacao e estigma.

A ortografia cumpre o papel de convencao social que define os padroes de
escrita de uma lingua, ou seja, existe uma norma que determina como as pala-
vras devem ser escritas (ANTUNES, 2003). Para Morais (2007a), a ortografia
constitui uma tentativa de unificacao da lingua escrita, de maneira que a comu-
nicacdo se dé de forma mais facil. Assim, para que os falantes de lingua portu-
guesa (de qualquer regiao geografica) possam se comunicar de forma eficiente
por meio da escrita, é preciso que esta seja regulamentada por regras que fixem
o registro correto das palavras, independentemente da pronuncia, a qual € pas-
sivel de variacao.

Faraco (2005) também defende a ideia de a escrita ser um sistema uniforme.
Segundo o autor, esse sistema serve para grafar as multiplas variedades da lin-
gua, permitindo que os falantes de todas as variedades disponham de uma base
segura de compreensdo. Destaca, ainda, que a grafia € neutra em relacdo a pro-
nuncia, ou seja, ha diversas formas de pronunciar uma palavra, porém uma
Unica forma de escrevé-la. Dai a importancia de cada lingua estabelecer sua
ortografia, viabilizando a comunicacao escrita entre todos os seus usuarios.

Cagliari (2002) da énfase a funcao neutralizadora da ortografia. Toda lingua
apresenta variacao dialetal', e a lingua portuguesa tem muitos dialetos e expres-
sbes tipicas de determinadas regides do Brasil. A ortografia, logo, neutraliza
essa variacao, permitindo que os leitores nao tenham de se preocupar com a
pronuncia dos escritores.

Sendo assim, o principal motivo de problemas e erros de ortografia advém da
influéncia da fonética, isto é, da fala. Cagliari (2001) destaca que os erros de
transcricao fonética sao os mais comuns nos textos escritos dos alunos. Devido
a perda da relacdo entre uma letra e um som, o sistema de escrita do portugués
deixa de ter um uso propriamente alfabético. O estudioso assevera que

A relagéo entre letras e os sons da fala é sempre muito complicada pelo fato de
a escrita nao ser o espelho da fala e porque é possivel ler o que esta escrito de
diversas maneiras (CAGLIARI, 2001, p. 117).

O erro mais comum, portanto, caracteriza-se por uma transcricao fonética da
propria fala. Assim, os erros ortograficos, quando analisados a luz da fonética e
da fonologia, podem ser compreendidos a partir dos processos fonolégicos, os
quais constituem alteracoes fonéticas que ocorrem na producao oral das palavras
e também na escrita delas. Segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015)
alguns dos processos sdo os seguintes:

* Alcamento das vogais médias: quando se escreve o <i> em vez de <e>,
porque na fala ocorre [i] e ndo [e]. Exemplo: dimais (demais), filiz (feliz); e
também quando se escreve <u> em vez de <o>, pois pronuncia-se [u] e nao
[o]. Exemplo: durmir (dormir), fugueira (fogueira).

* Insercao ou epéntese: quando ha o acréscimo de um segmento a forma
basica da silaba. Exemplo: nois (nés), mais (mas), falar (fala).

1 Segundo Ferreira (1999), dialeto sdo variacdes de pronuncia (fonética), vocabulério e graméatica que ocorrem em uma lingua.
Tais variagdes ndo ocorrem apenas nas diversas regides, pois nestas existem outras variagdes, tais como: as varia¢des dialetais
etarias, sociais (sexo, escolarizacao, classe social) e estilisticas.
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* Monotongacao: quando um ditongo passa a ser produzido como uma so6
vogal: dexa (deixa), apago (apagou).

e Apagamento: quando o <r> € suprimido por nao haver som correspondente
na fala: Exemplo: transforma (transformar), ganha (ganhar).

* Rotacismo: quando se escreve <r> em vez de <1>, pois a troca é realizada
na fala. Exemplo: Craudia (Claudia).

* Vocalismo: quando se escreve <u> em lugar de <I> por causa da pronun-
cia do <I> pés-vocalico. Exemplo: vouta (volta), fauta (falta).

e Iotizacdo: Escreve-se <li> em vez de <lh>, por falar [li] e nédo [£]: Exemplo:
velinha (velhinha), recolido (recolhido).

Toda essa reflexdo em torno da oralidade e da escrita nos permite dizer que
grande parte das incorrecoes ortograficas tem uma explicacdo sistematica. Os
erros ortograficos, vistos sob a influéncia de processos fonologicos e de variacao
fonética, ndo sao tdo aleatérios como podem parecer em um primeiro momento.
Os professores do ensino fundamental II e do ensino médio, que esperam alunos
que ja dominem a ortografia, se frustram ao ver a quantidade de erros ortogra-
ficos que seus alunos ainda produzem. Contudo, esses erros sdo devidos a pro-
cessos fonologicos, e podem ser drasticamente reduzidos se tais processos forem
devidamente tratados de maneira a ajudar os alunos.

Especificamente sobre o erro abordado nesta pesquisa, vale salientar que
Callou, Serra e Cunha (2015) ja haviam constatado que o apagamento do rético
/r/ em coda final de verbos na fala de dialetos nordestinos esta cada vez mais
frequente. O estudo realizado a partir de amostras de fala culta do Projeto Atlas
Linguistico do Brasil (Projeto ALiB), em duas faixas etarias (de 18 a 30 anos e de
50 a 65 anos), observou o comportamento linguistico de falantes escolarizados
das nove capitais do Nordeste do Brasil.

Na distribuicéao geral dos dados de coda silabica final de verbos, ficou cons-
tatado que, das 2.575 ocorréncias, o indice de apagamento do rético ficou em
94%. S6 na capital cearense, das 264 ocorréncias de /r/ em coda final em ver-
bos, o apagamento foi observado em 254 dos casos, um indice de 98%. Diante
desses dados, fica evidente que o cancelamento do rético esta bastante avanca-
do. Confirma-se, portanto, a vitalidade do fendmeno no Nordeste, com destaque
em Fortaleza, foco desta pesquisa.

Callou, Morais e Leite (1996) afirmam também que o apagamento do rético,
atualmente, ocorre em todo o Brasil, principalmente, em verbos no infinitivo.
Assim sendo, uma vez que o apagamento do /r/ final constitui um fenémeno
recorrente na fala dos brasileiros, espera-se que esse processo fonologico tenha
reflexo na escrita por meio do apagamento do <r> na grafia dos verbos no infini-
tivo. Analogamente, por processo de hipercorrecdo, espera-se que haja também
a insercao indevida do <r> em verbos no presente do indicativo.

Este ultimo processo, de hipercorrecao, € muito comum quando o aluno ja
conhece a forma ortografica de determinadas palavras e percebeu que a pronun-
cia muitas vezes difere da grafia (CAGLIARI, 2001). Dessa maneira, o aprendiz
passa a generalizar a forma de escrever algumas palavras, como acontece em
relacao aos verbos no presente do indicativo: formas como, “pode”, “volta”, “ga-
nha”, “paga”, na 3% pessoa do presente do indicativo, sdo escritas com o acrés-
cimo do -r ao final da palavra.
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Diante disso, € relevante que tais problemas ortograficos sejam tratados de
forma pedagoégica e reflexiva para a obtencao de uma possivel reducao desses
erros que sao tao frequentes nos textos escritos dos alunos.

Considerando, portanto, a ortografia como uma convencao social, o conheci-
mento sobre ela € algo que o aluno do ensino fundamental nao pode adquirir
sozinho. Ele precisara da intervencao do professor para apropriar-se das regras,
e esse processo se da de forma gradativa. Assim, a escola devera adotar praticas
pedagogicas para o desenvolvimento de um ensino sistematico da ortografia,
oportunizando ao aluno o contato com as regras e conduzindo-o a apropriacdo
delas. Morais (2008, p. 22-23) assevera que:

Incorporar a norma ortogrdfica é consequentemente um longo processo para
quem se apropriou da escrita alfabética. [...] Se o trabalho de reescrita e produ-
cao de textos é fundamental para os nossos alunos avangarem em seus conhe-
cimentos sobre a lingua escrita, nao podemos por outro lado esperar que eles
aprendam ortografia apenas “com o tempo” ou “sozinhos”. E preciso garantir
que, enquanto avancam em sua capacidade de produzir textos, vivam simulta-
neamente oportunidade de registra-los cada vez mais de forma correta.

O professor, portanto, tem papel fundamental no desenvolvimento do apren-
dizado da ortografia pelos seus alunos. Como o processo de aquisicao das regras
¢é gradual, é necessaria a execucao de um trabalho pedagégico que contemple
esse conteudo em todas as séries da educacao basica, de forma que os educan-
dos possam aprender as regras ortograficas e refletir sobre elas.

E por isso que esta pesquisa tem como objetivo avaliar a eficicia da utilizacao
de trés atividades pontuais para o tratamento dos erros de escrita relacionados
ao apagamento e a insercao do <r> em final de verbos, apos analises de erros de
alunos do 82 ano do ensino fundamental II e avaliacdo de intervencao feita por
meio de uma pesquisa-acao, cujos procedimentos metodologicos serdo descritos
a seguir.

METODOLOGIA

Esta foi uma pesquisa-acéao intervencionista de carater quantiqualitativo. A
professora-pesquisadora desenvolveu o estudo em seu espaco de trabalho, a sala
de aula, em turmas de 8¢ ano do ensino fundamental II de uma escola pertencen-
te a rede publica estadual — uma turma em 2015, com 36 alunos (doravante T1);
outra em 2016, com 15 alunos (doravante T2). Na T1, foram aplicadas, como
pré-teste, duas atividades de producao textual semiespontanea. Foram contabi-
lizados e analisados os erros ortograficos de motivacao fonético-fonolégica. Apos
a analise, ficou constatado que as incorrecbes ortograficas mais frequentes eram
o apagamento e a insercao do <r> em final de verbos. Esses problemas de escrita
ortografica, portanto, constituiram o foco das intervencdes pedagogicas investi-
gadas neste estudo.

Na T2, o pré-teste foi aplicado com um método mais controlado, uma vez que
o erro ortografico a ser tratado ja havia sido escolhido. A decisdo de utilizar um
meétodo mais controlado veio do fato de alunos utilizarem quantidades diferentes
de verbos no infinitivo em suas producoes semiespontaneas, sendo que até mes-
mo uma estratégia de evitacao pode ser utilizada em caso de duvida de como se
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grafar uma palavra. Ja em uma coleta controlada forcam-se os alunos a produ-
zir a mesma quantidade de verbos no infinitivo.

Assim, foi aplicado um ditado de cinco frases de pessoas famosas e de cinco
trechos de letras de cancao. Nesse teste, havia 36 verbos no infinitivo distribui-
dos pelas dez frases, permitindo observar com maior exatidao a escrita dessas
palavras pelos alunos, sem a variacao da quantidade de ocorréncia de infinitivos
na producéo de cada aluno, tipica de coletas semiespontaneas. O teste aplicado
nao se limitou apenas ao ditado. Para se tornar mais atrativa e produtiva, a ati-
vidade apresentou trés questdes: na primeira e na segunda, foram incluidas,
apos os espacos para a escrita das frases, algumas alternativas, dentre as quais
uma seria a correta (os alunos deveriam marcar a opcdo que julgassem ser a
correta), conforme as imagens e descricoes a seguir:

Figura 1 — Exemplo de atividade com frase do pré-teste aplicado na T2

1. Escreva nos espacos as frases de famosos que serdo ditadas pela professora, em
seguida, indique a opcao que corresponde a pessoa que disse a frase.
1.1 “Perdoar é jogar fora o lixo, que o outro deixou em vocé”.

a) Pe. Fabio de Melo.
b) Silvio Santos.
c) Jo Soares.

Como pode ser observado, a questao 1 pede que os alunos escrevam sobre
as linhas em branco a frase 1.1, que consta apenas na versdo do professor e
que sera ditada. A frase foi dita por alguma das pessoas famosas listadas abai-
x0. Os alunos, apés anota-la, indicaram a opcao que correspondia a personali-
dade responsavel pela frase. Para acertar, os alunos precisaram ativar seus
conhecimentos prévios e relacionar o tema da frase a pessoa. Assim, além de
escrever a frase contendo verbos no infinitivo, eles tiveram de optar por um dos
itens, o que adicionou mais relevancia a uma tarefa de ditado, que tende a ser
mecanica e artificial.

Na questao 2, os alunos ouviram o trecho da cancao e depois anotaram a
letra nos espacos reservados para tal. Em seguida, marcaram a opgao corres-
pondente ao cantor e/ou grupo musical da cancdo. Nesse caso, também, eles
ativaram conhecimentos prévios para marcar a op¢ao correta.
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Figura 2 — Exemplo de atividade com letra de musica do pré-teste aplicado na T2

2. Agora vocé ira ouvir trechos de algumas cancdes e escrever nos espacos 0s versos
executados; em seguida, indique o item que corresponde ao nome do cantor e/ou
grupo musical de cada uma delas.

2.1 “A vida me ensinou a nunca desistir, nem ganhar, nem perder, mas procurar
evoluir”

a) Renato Russo/ Legiao Urbana.
b) Chorao/Charlie Brown Jr.
c) Samuel Rosa/ Skank.

A questao 3 trabalhou a leitura de imagens. Apds escreverem as dez frases,
os alunos fizeram a correspondéncia entre texto e imagem. Para tanto, tiveram
de analisar cada citacao e trecho de cancao e, depois, indicar qual imagem me-
lhor representava a ideia de cada texto. Esse exercicio trabalhou a coeréncia e a
interpretacdo de imagens a partir de textos verbais: citacoes e trechos de letras
de cancao.

Figura 3 - Exemplo de atividade de associacao texto-imagem do pré-teste
aplicado na T2

Leitura de imagens

3. Relacione cada uma das frases e dos versos das cancdes escritos por vocé, nas
questdes anteriores, a figura que melior representa a ideia transmitida por eles. Para
tanto, vocé deve analisar, atentamente, cada figura e fazer a correspondéncia correta
com o texto escrito, preenchendo nos espacos entre os parénteses, o numero da frase
ou do verso da cancao correspondente.

by ()
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Pelo exposto, observa-se que a atividade de coleta de dados nao envolveu
apenas o ditado, mas também itens de multipla escolha e leitura de imagens, o
que a tornou mais interessante e menos mecanicista, porque nao se limitou
apenas a copia de palavras soltas e descontextualizadas, como ocorre em um
ditado convencional. Os alunos escreveram as citacoes ditadas pela professora,
depois ouviram os textos reproduzidos por meio de audio, anotaram e, por fim,
associaram a ideia de cada texto a imagem correspondente.

Apos cada pré-teste, foram realizadas, em cada turma, trés intervencoes pe-
dagogicas periodicas para o tratamento dos erros ortograficos em foco. As ati-
vidades elaboradas para esse fim foram as mesmas para ambas as turmas, e
foram aplicadas em turmas diferentes a fim de analisar se sua eficacia seria
evidente tanto em uma coleta semiespontanea quanto em uma controlada.

Tais atividades propunham, a partir da leitura dos textos, que os alunos
percebessem o apagamento e a insercao do <r> (hipercorrecao) em alguns ver-
bos, e realizassem a correcao de tais palavras refletindo sobre esses problemas
ortograficos e as diferencas entre a lingua escrita e a lingua oral. Nas tarefas?,
foram utilizados variados géneros textuais (tirinhas, letras de cancobes, critica
de filme, citacoes, dentre outros) que serviram de base para o desenvolvimento
das intervencoes.

Apos as intervencoes, os pré-testes foram repetidos em cada turma, isto €,
redacoes semiespontaneas na T1 e ditado de frases e trechos de cancoes na T2,
porém, agora como pos-testes, a fim de avaliar o efeito das intervencdes. Os da-
dos obtidos serdo reportados e discutidos na secao a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme descrito na secao anterior, os dados iniciais foram colhidos por
meio da aplicacao de duas atividades de producéao textual a alunos do 8° ano do
ensino fundamental II. Foram identificados e contabilizados os erros ortografi-
cos de motivacao fonético-fonolégica. Com esse levantamento de erros, pode-se
constatar que o maior numero de ocorréncias foi no apagamento e na insercéao
do <r> em final de verbos, com 21,8% do total de erros. Em segundo lugar, vieram
a ditongacao e a monotongacao (ex: “mais” para “mas”, e “robou” para “roubou”),
com 14,3% dos erros; e, em seguida, o uso indevido de <s> e <z> (ex: “serto” e
“atraz”), que marcaram 12,5% dos casos de incorrecgao.

Apos a verificacao de que os problemas de escrita ortografica mais recorren-
tes foram o apagamento e a insercao indevida (hipercorrecao) do <r> em final de
verbos, todas as ocorréncias (corretas e incorretas) desses verbos foram identi-
ficadas nas redacdes e quantificadas, conforme resumido na Tabela 1.

Tabela 1 — Dados de ocorréncia e de erro de grafia de verbos no infinitivo nas
redacoes do pré-teste da T1

Infinitivos Manutencéao de -r Apagamento Insercao | Total de desvios
488 392 66 30 96
100% 80,3% 13,6% 6,1% 19,7%

Fonte: Elaborada pelos autores.

2 As atividades completas podem ser visualizadas e baixadas no link <https://goo.gl/cRqnzR>.
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Com a constatacao de que os erros mais recorrentes da T1 eram o apagamen-
to e a insercao indevida do <r> em final de verbos, foram aplicadas trés interven-
coes pedagogicas que focaram a escrita correta desses verbos. Apos a realizacao
dessas atividades, os alunos fizeram novas redacoes, que foram analisadas em
relacao a grafia de verbos. Todos os casos de infinitivo verbal (os corretos e os
incorretos) foram quantificados. Assim, foi possivel verificar o efeito das interven-
¢coes na escrita ortografica desses verbos pelos alunos. A Tabela 2 mostra os da-
dos obtidos das redacoes aplicadas apos as intervencoes pedagogicas.

Tabela 2 — Dados de ocorréncia e de erro de grafia de verbos no infinitivo nas
redacoes do pos-teste da T1

Infinitivos Manutencao de -r Apagamento Insercao | Total de desvios

576 511 52 13 65

100% 88,7% 9,1% 2,2% 11,3%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Verifica-se que, nas duas aplicacoes de redacao, foram identificadas 576
ocorréncias de verbos no infinitivo. Desse total, 511 foram grafados corretamen-
te e 65 casos de incorrecao foram encontrados. Ao comparar esses dados com os
obtidos das redacodes do pré-teste, constatou-se uma reducao expressiva de er-
ros, como mostra a Tabela 3.

Tabela 3 — Comparacao dos resultados do pré-teste e do pos-teste da T1

Infinitivos Apagamentos e Infinitivos Apagamentos e
no pré-teste insercoes no pré-teste no pés-teste | insercdes no pés-teste

488 96 576 65

100% 19,7% 100% 11,3%

Fonte: Elaborada pelos autores.

A Tabela 3 revela que nas redacoes do pré-teste foram identificados 488 ver-
bos no infinitivo, com 96 erros de apagamento e insercao do <r> em final desses
verbos, equivalendo a 19,7% do total de verbos empregados. Em contrapartida,
dos 576 verbos (nimero maior em relacdo ao pré-teste) encontrados nas reda-
coes pos-intervencao, 65 foram grafados incorretamente, correspondendo a
11,3% do total de verbos escritos nos textos. Diante desses niimeros, observa-se
uma reducao dos erros apos o trabalho de intervencao na T1.

O Grafico 1 apresenta uma comparacao geral dos resultados obtidos na T1.
Os verbos no infinitivo tiveram menor frequéncia no diagnéstico, e a quantidade
de erros foi maior. Ja no pos-teste, houve ocorréncia maior desses verbos e di-
minuicao dos erros relacionados ao apagamento e a insercao.
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Grafico 1 — Comparativo dos resultados da T1
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Por ultimo, foram realizados testes-t com os valores dos percentuais de acer-
to, apagamento e insercao dos alunos para verificar se o aumento de acertos e a
diminuicao de erros foram estatisticamente significativos. Na Tabela 4, é possi-
vel verificar que a média do percentual de acertos aumentou de 81 para 89, e
que as médias do percentual de apagamentos e insercoes diminuiram de 15
para 10 e de 4 para 2, respectivamente. O aumento do percentual de acertos e a
diminuicao de apagamentos foram estatisticamente significativos. A diminuicao
de insercoes nao se revelou significativa por causa da baixa quantidade desse
tipo de erro no teste diagnéstico.

Tabela 4 — Resultados estatisticos da comparacao entre pré-teste e pos-teste

na T1
% de manutencao de -r % de apagamento % de insercao
Pré-teste M =81; DP =25 M = 15; DP = 22 M=4; DP=13
P6s-teste M=89; DP =18 M =10; DP =15 M=2;DP=7
Teste-t t(35) = 3,17 t(35) = -2,41 t(35) =-1,65
p = 0,00 p=0,02 p=0,11

Fonte: Elaborada pelos autores.

Com esses resultados, é possivel dizer que o efeito das intervencoes foi muito
positivo para essa turma e por meio desse instrumento de avaliacdo. A quanti-
dade de verbos no infinitivo foi maior no pos-teste, podendo até revelar que mais
alunos arriscaram usar esses verbos, e a quantidade de acertos aumentou ao
passo que a de erros diminuiu.

Com relacdo a T2, como ja descrito na secao de metodologia, foi aplicado um
teste controlado, com ditado de frases e de versos de cancéao, totalizando 36
verbos no infinitivo. A intencdo foi de verificar o efeito das intervencoes nesse
tipo de tarefa mais controlada, na qual o aluno nao tem a chance de evitar pa-
lavras em que tenha duvidas sobre a ortografia.
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A Tabela 5 apresenta os dados do pré-teste por participante. Como houve
uniformidade na quantidade de verbos-alvo (36 verbos distribuidos entre os dois
ditados), é possivel fazer uma analise individual.

Tabela 5 — Dados do pré-teste na T2

Participantes Man::f:(;ﬁo Apagamento Insercao ’I;::’li:: %
Alunol 11 25 - 25 69,4
Aluno2 36 - - - -
Aluno3 21 14 1 15 41,6
Aluno4 30 5 1 6 16,6
Alunob5 35 - 1 1 2,7
Aluno6 24 12 - 12 33,3
Aluno?7 31 5 - 5 13,8
Aluno8 34 2 - 2 5,5
Aluno9 36 - - - -
Alunol0 28 8 - 8 22,2
Alunoll 29 7 - 7 19,4
Alunol2 31 5 - 5 13,8
Alunol3 32 3 1 4 11,1
Alunol4 29 7 - 7 19.4
Alunol5 33 3 - 3 8,3
Total 440 96 4 100 18,5

Fonte: Elaborada pelos autores.

Como é possivel observar, dos 15 alunos participantes da T2, apenas 2 nao
apagaram nem inseriram o <r> em final de verbos. Assim, 13 alunos incorreram
em algum tipo de erro de escrita desses verbos — 9 deles apenas apagaram o <r>
final, 3 tiveram apagamento e insercdo e 1 cometeu apenas insercao. Vale res-
saltar a heterogeneidade dos resultados, pois o aluno 1 cometeu 69,4% de erros;
o aluno 3, 41,6%; o aluno 6, 33,3%; o aluno 10, 22,2%; os alunos 11 e 14,
19,4%, e o restante dos estudantes atingiram porcentagens inferiores.

Diante da constatacao dos erros de apagamento e insercdo na escrita dos
alunos da T2 por meio do pré-teste, foram aplicadas as mesmas trés interven-
coes pedagogicas utilizadas na T1, buscando reduzir a quantidade desses erros.
Apoés as intervencdes pedagogicas, os alunos foram submetidos novamente ao
mesmo teste para verificar se houve efeito das intervencoes no avanco da escrita
ortografica dos verbos no infinitivo. Assim, a tabela a seguir apresenta os dados
referentes ao pos-teste realizado na T2.
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Tabela 6 — Dados do pos-teste na T2

_ Diferenca
Participante Manutencao Apagamento | Insercao Total de % entre pré e
de -r desvios pés-teste
Alunol 4 26 6 32 88,8 +7
Aluno2 36 - - - - -
Aluno3 27 9 - 9 25 -6
Aluno4 35 - 1 1 2,7 -5
Aluno5 36 - - - - -1
Aluno6 33 3 - 3 8,3 -9
Aluno7 30 6 - 6 16,6 +1
Aluno8 35 - 1 1 2,7 -1
Aluno9 32 2 2 4 11,1 +4
Alunol0 27 9 - 9 25 +1
Alunoll 33 2 1 3 8,3 -4
Alunol2 27 8 1 9 25 +4
Alunol3 30 5 1 6 16,6 +2
Alunol4 35 - 1 1 2,7 -6
Alunol5 26 7 3 10 27,7 +7
Total 446 77 17 94 17,4 -6

Fonte: Elaborada pelos autores.

Como pode ser observado, a Tabela 6 informa que apenas dois alunos nao
cometeram erros de escrita dos verbos no infinitivo no pos-teste. Os demais, 13
alunos, incorreram em pelo menos algum tipo de erro. O aluno 1 foi quem mais
errou na escrita de tais verbos: 88,8% deles foram escritos incorretamente, um
aumento de 7 erros entre o pré-teste e o pés-teste. O aluno 15 também teve au-
mento de 7 erros no pos-teste. Outros S alunos apresentaram pelo menos mais
1 erro no pos-teste. Isso indica que, para esses alunos, as intervencoes nao tive-
ram o efeito desejado, pelo menos nao imediatamente e por meio de um teste
controlado. No entanto, 7 alunos se beneficiaram das intervencodes, pois diminu-
iram a quantidade de erros no pos-teste. O resultado mais expressivo foi o do
aluno 6, que diminuiu seus erros de 12 para 3, seguido dos alunos 3 e 14, que
apresentaram reducao de 6 erros, e do aluno 11, que obteve 4 erros a menos no
poOs-teste.

Em linhas gerais, a turma como um todo apresentou reducao de 6 erros no
pos-teste, saindo de 18,5% de erros no pré-teste para 17,4% no pos-teste. O
Grafico 2 apresenta os resultados gerais comparando os acertos e erros do pré-
-teste com os do pos-teste.
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Grafico 2 — Comparativo dos resultados da T2
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Por ultimo, foram realizados testes-t com as médias de acertos e apagamentos
dos alunos no pré-teste e no pos-teste. Como pode ser visto pela Tabela 7,
a média de acertos subiu muito pouco, de 29,2 para 29,8, a média de apagamen-
tos diminuiu de 6,4 para 5,1 e a média de insercdes aumentou, mas sua ocorrén-
cia ja tinha sido muito pequena logo no diagnostico. Sendo assim, nao foi reali-
zado um teste-t para insercoes, ja que elas aumentaram, e os resultados dos
testes-t para acertos e apagamentos nao apresentaram diferencas significativas.

Tabela 7 — Média de acertos e erros

Manutencao de -r Apagamento Insercao
Pré-teste M=29,2;DP=7 M=6,4,DP=7 M=0,3;DP=1
Pos-teste M=29,8;,DP =8 M=5,1;DP=7 M=1,1;DP =2
t(14) = 0,5 t(14) =-1,2 _
Teste-t p( _ 3’619 p( _ 3’237 nao realizado

Fonte: Elaborada pelos autores.

Esses resultados revelam que, apesar de positivo, o efeito das intervencoes
realizadas na T2 nao foi tdo expressivo quanto na T1. Isso pode ter sido por cau-
sa da indisciplina, infrequéncia e falta de motivacao por parte de alguns apren-
dizes, mais evidente na T2 do que na T1. Além disso, o niumero de intervencoes
realizadas pode ter sido insuficiente para alguns dos alunos.

O aluno 1, por exemplo, nao evoluiu na escrita dos verbos, provavelmente,
em decorréncia das diversas dificuldades que apresentou durante as aulas e da
pouca motivacao para realizacao das atividades. Costumava sempre realizar as
tarefas, mas em geral copiando dos outros colegas. Queria conseguir facilmente
as respostas para acabar logo a atividade. Além disso, nos seus textos escritos
foram identificados outros erros de motivacao fonético-fonolégica, tais como:
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“compreto” (completo); “nois” (nos); “atrais” (atras); “mulhe” (mulher); “di” (de);
“impusivel” (impossivel); “esquese” (esquecer).

De maneira semelhante, o aluno 15 também cometeu muitos erros no pos-
-teste, provavelmente devido a infrequéncia e a desatencdo quando estava pre-
sente nas aulas. Em contrapartida, houve avanco por parte de varios alunos, e
ficou evidente que alcancaram melhoras aqueles que eram bastante assiduos
e interessados em realizar as tarefas. Isso mostra a diversidade de perfis de
alunos em uma mesma turma. Alguns sado mais dedicados, motivados para
aprender, leem e escrevem com pouca dificuldade, ja outros ndo apresentam
tais caracteristicas.

No tratamento estatistico, caso considerassemos os dados dos alunos 1 e 15
como espurios e os eliminassemos nos calculos, os resultados passariam a apre-
sentar um avanco estatisticamente significativo. No entanto, isso nao foi feito
para manter a realidade da sala de aula, com a heterogeneidade de proficiéncia
leitora e de nivel de motivacdo. De todo modo, ficou demonstrado que as inter-
vencoes influenciaram positivamente a escrita ortografica dos verbos em estudo
em varios alunos, contribuindo, assim, para o crescimento linguistico deles.

CoNCLUSAO

Conforme exposto na secao introdutoria deste artigo, o objetivo desta pesqui-
sa foi avaliar o efeito da intervencao pedagogica de trés atividades pontuais para
o tratamento dos erros de escrita relacionados ao apagamento e a insercao do
<r> em final de verbos, problemas ortograficos mais recorrentes nos textos dos
alunos investigados.

A fim de adicionar rigor metodolégico a investigacao, as atividades propostas
foram avaliadas em duas turmas diferentes e por meio de dois instrumentos di-
ferentes, um semiespontaneo (producao textual) e outro mais controlado (ditado
contextualizado). Na primeira turma, o efeito das intervencoes foi significativa-
mente positivo, olhando-se para os dados gerais da turma. No tipo de tarefa re-
alizada pelos alunos, a producéao textual, houve aumento da utilizacado de verbos
no infinitivo nas redacoes de pos-teste, com aumento de acertos e diminuicéo de
erros. Ja na segunda turma, o efeito, apesar de positivo, ndo foi estatisticamente
significativo. Isso pode ter acontecido por causa da heterogeneidade da turma,
em relacdo a motivacdo e interesse, bem como ao nivel de proficiéncia leitora,
mas também pelo tipo de tarefa, em que ndo ha chance de evitar palavras desco-
nhecidas ou duvidosas. Todavia, mesmo na segunda turma, as intervencodes ti-
veram efeito muito positivo para varios alunos.

Sendo assim, esta pesquisa deixa como parte de suas conclusbes a necessi-
dade de se replicar este estudo com mais turmas, utilizando-se tanto instru-
mentos semiespontaneos como controlados. Essa limitacdo, no entanto, nao
fere a conclusdo de que o professor, mesmo do ensino fundamental II, precisa
incluir intervencoes pedagoégicas em sua agenda para ajudar seus alunos a se
apropriarem da escrita ortografica. Por isso, € necessario e urgente que os pro-
fessores promovam aulas focadas nesse conteudo e dediquem tempo a elabora-
cao de material pedagoégico para ser utilizado nessas aulas.

Apesar de trazer a tona a triste realidade da dificuldade que alunos dos anos
finais do ensino fundamental II ainda tém com a ortografia, este estudo buscou
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mostrar que poucas intervencoes pontuais, contanto que elaboradas com foco,
podem ter efeitos positivos. As trés intervencoes pontuais planejadas e utiliza-
das conseguiram, por exemplo, diminuir a porcentagem de erros na escrita de
verbos no infinitivo de 20% para 11% na T1. Esse resultado mostra que, muitas
vezes, um numero alto de ocorréncias de erros em producoes dos alunos pode
ser drasticamente diminuido com poucas intervencoes do professor, principal-
mente se ele conseguir identificar que varios erros pertencem ao mesmo proces-
so (fonolégico) — no caso deste estudo, o apagamento (e a insercao por hipercor-
recao) do <r> final de verbos.

E certo, contudo, que mais pesquisas intervencionistas no campo da ortogra-
fia precisam ser empreendidas, porque os problemas ortograficos existem em
grande variedade e necessitam ser tratados na escola por meio de acdes pedago-
gicas claras e direcionadas para cada problema. Portanto, € preciso, por parte
dos educadores e pesquisadores, esforco e dedicacdo na busca constante de
novos rumos e alternativas para o ensino da ortografia.

PEDAGOGICAL INTERVENTION ON THE INSERTION AND DELETION OF <R> IN THE CODA OF
BRAZILIAN PORTUGUESE VERBS WITH 8TH GRADERS

Abstract: Knowledge of orthography is essential for writing, and school plays a
vital role in its teaching and development. However, learners in Middle School
have many difficulties in spelling, especially due to influence of the oral lan-
guage in the written form. Among the most common mistakes is the deletion
and insertion of <r> in codas of Brazilian Portuguese verbs, which was the most
frequent mistake found in two diagnostic tests (composition and dictation) ad-
ministered with 51 8th graders. Thus, this action research aimed at assessing
the effects of explicit teaching of this spelling case through three pedagogical
interventions. The post-tests showed that there was significant development in
students’ writing regarding that mistake, since in both the composition and the
dictation activities, the quantity of deletion and insertion of <r> in verb codas
decreased substantially after the interventions.

Keywords: Phonology. Orthography. Writing.
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