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Resumo: Este trabalho tem como objetivo verificar como as abordagens de ensi-
no de gramatica estdo sendo implementadas e efetivadas na sala de aula do
Ensino Fundamental. Analisam-se, entdo, as praticas, envolvendo a gramatica,
em turmas do 8° ano, observando-se o material didatico e as aulas da profes-
sora. Os resultados demonstram que as aulas se caracterizam pelo ensino e
pela aprendizagem da gramatica ainda com perspectivas tradicionais, com foco
na gramatica normativa e no texto como pretexto para estudo de aspectos lin-
guisticos. O papel do aluno é de receptor dos conhecimentos transmitidos pela
professora e pelo livro didatico, ndo condizendo com a proposta da analise lin-
guistica, amplamente difundida por estudiosos da linguagem.
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INTRODUC O

| partir de 1980, de acordo com Barbosa (2010), houve no Brasil um

processo de mudancas curriculares para a area de Lingua Portugue-

sa, recolocando, no contexto de ensino e de aprendizagem de lingua,
a questao dos conhecimentos linguisticos/gramaticais. Antunes (2007, p. 21)
postula que o ensino de gramatica é uma area de equivocos que perpassam a
“crenca ingénua de que, para se garantir eficiéncia nas atividades de falar, ler
e de escrever, basta estudar gramatica (quase sempre nomenclatura gramati-
cal), até a crenca, também ingénua, de que nao é para se ensinar gramatica”.
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Embora novos discursos tenham surgido a respeito do ensino gramatical
(GERALDI, 2002, 2003; POSSENTI, 1996; TRAVAGLIA, 1996; BRASIL, 1998;
ANTUNES, 2007), a partir de 1980, com a nocéo de lingua como fruto da intera-
cdo, nao quer dizer que tudo mudou (BARBOSA, 2010). A gramatica tradicional
ainda ocupa hoje grande tempo das aulas de lingua portuguesa, sendo relevan-
te refletir sobre praticas que tendem a uma perspectiva dialégica de linguagem,
com foco no trabalho com a analise linguistica.

Esta pesquisa foi proposta a fim analisar como as abordagens de ensino de
gramatica, discutidas a partir dos principios teéricos da Linguistica Aplicada,
estao sendo implementadas e efetivadas na sala de aula do Ensino Fundamental
em uma escola publica de Porto Nacional, Tocantins. Especificamente, busca-
-se: 1. identificar a(s) concepcéo(des) de linguagem e de gramatica que funda-
mentam a aula. e 2. verificar se as propostas tedricas, ligadas a Linguistica
Aplicada, que subsidiam a pratica da gramatica, estao sendo implementadas e
efetivadas na sala de aula do Ensino Fundamental.

Para a realizacao da pesquisa, foram realizadas 12 horas de observacao nas
turmas do 8° ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, registrando-
-se todas as ocorréncias e os procedimentos em diario de campo. Além disso,
observaram-se: o material didatico empregado; as aulas da professora e os exer-
cicios realizados, a fim de verificar se a pratica de gramatica condizia com os
principios teéricos da Linguistica Aplicada sobre gramatica/analise linguistica.
Com esses resultados, possibilitam-se aos cursos de formacao de professores
subsidios para a preparacao de professores que trabalham com a gramatica no
Ensino Fundamental.

Este artigo, vinculado ao projeto: “A escrita em contextos de ensino e apren-
dizagem” (UFT) e ao grupo de pesquisa: Praticas de Linguagens — PLES (UFT/
CNPq), discorre, na primeira parte, a respeito das concepcoes de linguagem e de
gramatica e seu ensino; na segunda, destacam-se a descricdo e a discussao das
aulas observadas, organizadas em dois momentos: o trabalho com a voz verbal
e a conjuncao; por fim, ha a concluséo.

CONCEPC ES DE LINGUAGEM E DE GRAM TICA

Para tratar do ensino de gramatica, destacam-se as concepcoes de linguagem,
pois, de acordo com Travaglia (1996, p. 21), a maneira como se concebe a lingua
altera “o trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepcao de linguagem é
tao importante quanto a postura que se tem relativamente a educacao”.

Bakhtin/Volochinov (1992) sao os responsaveis por tratar das formas de conce-
ber a linguagem a partir de trés visdes: subjetivismo idealista, objetivismo abstrato
e a lingua como fenémeno social. Essas foram renomeadas, no Brasil, por Geraldi
(2002, 2003), a saber: linguagem como expressao do pensamento, linguagem como
instrumento de comunicacéo e linguagem como forma de interacao.

Na concepcao de linguagem como expressao do pensamento, segundo Silva
e Mendes (2014, p. 111), “a gramatica e [o] uso da lingua sado entendidos como
um produto mental, construido unicamente a partir do pensamento e exteriori-
zado”. Assim, a expressao da linguagem tera um percurso do interior para o
exterior, nao considerando os fatos externos a comunicacao: “A enunciacao é
um ato monologico, individual, que nao é afetado pelo outro nem pelas circuns-
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tancias que constituem a situacdo social em que a enunciacéo acontece” (TRA-
VAGLIA, 1996, p. 21).

Nessa concepc¢ao, a lingua é concebida como um produto acabado (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 1992) e a gramatica € definida como normativa/prescritiva (TRA-
VAGLIA, 1996), constituida por um conjunto de regras impostas para falar e
escrever bem. Segundo Travaglia (2007, p. 76), ndo se nega a utilizacao dessa
gramatica nos meios sociais, mas a escola nao deve impor a chamada variedade
“Portugués padrao e/ou culto” como tnico modelo de emprego da lingua, “mas
sim como uma variedade importante [na] sociedade e que devemos usar em da-
das circunstancias”.

Segundo Antunes (2003, p. 31-32), o foco em normas linguisticas faz que
haja um ensino da gramatica “descontextualizada”, “fragmentada”, “irrelevan-
te”, “excéntrica”, “inflexivel”, “voltada para a nomenclatura e classificacao”. Se-
gundo Doretto e Beloti (2011), é preciso que ocorra um trabalho com a gramati-
ca normativa nas escolas, pois € um direito dos sujeitos terem o conhecimento,
a fim de exercerem atividades efetivas em relacdo aos aspectos linguisticos e
discursivos. Sendo preciso atentar a metodologia “como a gramatica sera traba-
lhada, para que o professor nao considere apenas a possibilidade tradicional,
como um fim em si mesmo” (DORETTO; BELOTI, 2011, p. 99).

Na segunda concepcao, linguagem como instrumento de comunicacéao, a lin-
gua “é vista como um cédigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam
segundo regras e que € capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um
emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22). Para Silva e Mendes (2014),
essa perspectiva contribui para a valorizacao da norma culta como possibilidade
Unica para estudo do texto.

Nessa concepcao, foca-se na gramatica descritiva (TRAVAGLIA, 2007), que
estuda a maneira com que cada individuo se expressa, dependendo da regiao e
do seu momento historico, descrevendo as linguas, e “resulta do trabalho dos
linguistas ou estudiosos da lingua que buscam dizer [...] como a lingua é cons-
tituida (quais sdo suas unidades, categorias, construcodes) e como ela funciona”
(TRAVAGLIA, 2007, p. 74). Sao realizados estudos de determinados grupos para
observar as utilizacoes das regras da norma culta em detrimento de saber como
€ o dia a dia da comunidade de falantes, valorizando-se as expressoes indepen-
dentemente de estarem ou ndo de acordo com a norma padrao’.

Na concepcao de linguagem como interacao, a linguagem € construida pelos
fenomenos sociais da interacdo verbal. Koch (2002, p. 17) afirma que “o texto
passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como
sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos”. E
por meio do texto que o professor e o aluno terdo a oportunidade de trocar infor-
macoes. A linguagem como interacdo tem como foco a gramatica internalizada
(TRAVAGLIA, 2007), que remete a um conjunto de regras que o falante domina
e utiliza nas suas comunicacoes, de modo que as frases e palavras sdo compre-
endidas e reconhecidas como pertencentes a uma dada lingua.

1 De acordo com Bagno (2002, p. 185), haveria uma distin¢do entre norma padrao/lingua padrao e norma culta/lingua culta, logo,
n&o sao consideradas sindbnimos. No primeiro caso, tem-se o ideal de lingua abstrato, “usado como verdadeiro instrumento de
repressao e policiamento dos usos linguisticos do outro”. No outro, por sua vez, ha as variedades cultas, usos reais da lingua por
parte das classes sociais urbanas com escolaridade superior completa.
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Diante das concepc¢oes de linguagem, ressalta-se que uma néao se opdoe a ou-
tra, mas, sim, que elas coexistem para que o trabalho em sala de aula se efetive
(FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011). Este estudo, assim como Doretto e Beloti
(2011), ao adotar uma concepcao de linguagem como processo de interacdo, acre-
dita que seja possivel transitar por todas as concepcoes e empregar aquilo que é
relevante a cada objeto e objetivo de ensino, pois o trabalho com a lingua portu-
guesa € fruto das concepcoes de linguagem e de ensino de lingua.

O TRABALHO COM A GRAM TICA E A AN LISE LINGU STICA EM SALA

No entendimento de Antunes (2003, p. 93), a questao que se coloca para o
professor de portugués nao é a de “ensinar ou nao ensinar gramatica”, mas, sim:
“que regras ensinar e em que perspectiva ensinar”. Nessa mesma linha, Silva
(2011, p. 25) indaga: “o qué ensinar, para qué ensinar e como ensinar gramati-
ca”, mostrando que seria um questionamento verdadeiro em relacdo ao ensino
de gramatica. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) tra-
zem as criticas mais frequentes que eram/sao feitas em relacdo ao estudo da
gramatica normativa:

¢ a desconsideracao da realidade e dos interesses dos alunos;
* a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producaode texto;

* o0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

* a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras
de excecao, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade
e as variedades nao-padrao;

* o0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacao de fragmentos linguisticos em frases
soltas (BRASIL, 1998, p. 18).

Franchi (1991) aborda alguns métodos para que se possa fugir da supervalo-
rizacao da gramatica normativa no ensino da lingua portuguesa, tratando da
relacao entre a gramatica e a criatividade. Franchi (1991, p. 8) postula a rele-
vancia de exercicios que fogem dos modelos tradicionais, levando o estudante a
uma maior reflexdo dos assuntos trabalhados em sala. Argumenta ainda que,
muitas vezes, o livro didatico ndo tem informacodes suficientes para que o aluno
possa responder aos exercicios de forma consciente.

Para promover os conhecimentos gramaticais aos discentes, é preciso consi-
derar a real necessidade de uso da lingua, de modo que “os interlocutores [se-
jam] sujeitos ativos da dindmica comunicativa e ndo meros pacientes da trans-
missao de contetido” (SILVA; MENDES, 2014, p. 114). Apesar de a visdo passiva
de sujeitos da aprendizagem estar teoricamente ultrapassada, ela ainda é en-
contrada em livros didaticos, nos quais ha a centralizacdo na “transmissao de
contetido [e no] cumprimento da regra gramatical. [...] o leitor é considerado um
sujeito passivo a realizacdo textual” (SILVA; MENDES, 2014, p. 111).

A partir de 1980, segundo Geraldi (2002) e Franchi (1987), tem-se a chamada
concepcao “operacional e reflexiva da linguagem”, que teve o texto como ponto
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de partida para o trabalho de leitura e producao de texto (oral e escrito), utili-
zando a pratica de analise linguistica. Remenche e Rohling (2016, p. 98) mos-
tram que essa evolucao nao esta sendo empregada nas escolas como deveria ser
feita, pois ainda existe a influéncia das velhas praticas do ensino de gramatica
descontextualizado, assim como sera constatado neste texto: “no contexto esco-
lar, novas praticas convivem com ‘antigas’ praticas”.

O ensino de gramatica é fundamental nas escolas, principalmente no Ensino
Fundamental, foco desta pesquisa. Esse ensino devera contemplar varias areas,
como Remenche e Rohling (2016) postula: aspectos gramaticais, textuais e dis-
cursivos. Silva (2011, p. 25) propde, também, uma perspectiva gramatical “arti-
culada a atividades didaticas de producéo e leitura de textos orais ou escritos”,
conhecida como analise linguistica. Para os PCN:

[a] prdtica de andlise linguistica ndo é uma nova denominac¢do para ensino de
gramdtica. Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a
serem tematizados ndo se referem somente a dimensdo gramatical. Ha conte-
tdos relacionados as dimensées pragmdtica e semantica da linguagem, que
[...] precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada e simultanea no
desenvolvimento das prdticas de producdo e recepcao de textos.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimensdo gramatical, ndo é possivel adotar uma categorizacgdo preestabeleci-
da. Os textos submetem-se as regularidades linguisticas dos géneros em que
se organizam e as especificidades de suas condicées de producado [...] (BRASIL,
1998, p. 78-79).

A analise linguistica ndo € uma nova denominacao do ensino de gramatica,
mas uma evolucao do ensino em relacdo as antigas praticas em sala de aula. O
texto torna-se uma unidade de ensino, o ponto de partida e de chegada do pro-
cesso de ensino. Porquanto, através dos géneros, trabalhados em sala de aula,
os alunos podem levar o estudo para o seu dia a dia, a sua realidade.

Nessa mesma linha de estudo esta Possenti (1996), quando afirma que o en-
sino deve deixar de ser visto como um simples processo de transmissao de con-
teidos prontos, a gramatica normativa tradicional, e passar a ser uma tarefa de
construcdo de conhecimentos por parte dos alunos, analise linguistica, uma
tarefa na qual o professor deixa de ser a Gnica fonte autorizada de informacoes,
motivacoes e sancoes.

Sobre a analise linguistica, Geraldi (2002, p. 74) afirma que se trata de um
trabalho no qual sdo abordadas questodes tradicionais da gramatica e, ao mesmo
tempo, questdes amplas a propoésito do texto: “coesdo e coeréncia internas do
texto; adequacao do texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos ex-
pressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citacoes, discursos di-
reto e indireto etc.)”.

Diante do exposto, pode-se questionar: qual seria, entdo, a finalidade e o ob-
jetivo do estudo baseado na analise linguistica? Para Remenche e Rohling (2015,
p- 830), a analise linguistica se configura “em instrumental potencializador para
as praticas de leitura e de producao de texto (escrita e oral), visto que contribui
para a analise do funcionamento da lingua e do uso das diversas variantes lin-
guisticas que circulam socialmente”.
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Para que sejam esclarecidas as mudancas na evolucao do ensino da grama-
tica, destaca-se o Quadro 1 com as diferencas do ensino tradicional de gramati-

ca e da pratica de analise linguistica:

Quadro 1 - Diferencas entre ensino de gram tica e an lise lingu stica

Ensino de gram tica

Pr tica de an lise lingu stica

Concepg o de 1 ngua como sistema,
estrutura inflex vel e invari vel.

Concepg¢ o de 1 ngua como a¢ o
interlocutiva situada, sujeita s
interfer ncias dos falantes.

Fragmenta¢ o entre os eixos de ensino:
as aulas de gram tica n o se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
produg o textual.

Integrac o entre os eixos de ensino: a
an lise lingu stica (AL) ferramenta para
a leitura e a produc o de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposic o dedutiva (do geral para o
particular, isto , das regras para o
exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indug¢ o
(observa¢ o dos casos particulares para a
conclus o das regularidades/regras).

Privil gio das habilidades
metalingu sticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalingu sticas e epilingu sticas.

nfase nos conte dos gramaticais como
objetos de ensino, abordando
isoladamente e em sequ ncia mais ou
menos fixa.

nfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a v rios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necess rio.

Centralidade na norma padr o.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Aus ncia de rela¢ o com as
especificidades dos g neros, uma vez que
a an lise mais de cunho estrutural e,
quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses g neros nos
contextos de interac o verbal

Fus o com o trabalho com os g neros, na
medida em que contempla justamente a
intersec¢ o das condi¢ es de produc o
dos textos e as escolhas lingu sticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase
e o per odo.

Unidade privilegiada: o texto.

Prefer ncia pelos exerc cios estruturais,
de identifica¢ o e classificac o de
unidades/func¢ es morfossint ticas e
COrTeC o.

Prefer ncia por quest es abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
compara¢ o e reflex o sobre adequag oe
efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2009, p. 207).
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Por meio do Quadro 1, verificam-se as distin¢cdes entre a metodologia tradi-
cional, pautada por classificacdo e identificacdo de elementos linguisticos, e a
analise linguistica, com foco na reflexdo e no uso da lingua, considerada espaco
de interlocucdo, possibilitando ao aluno a reflexdo. Ao observar a comparacao
elaborada por Mendonca (Quadro 1), chega-se a conclusao de que, tradicional-
mente, o ensino de lingua portuguesa pautou-se por um ensino de gramatica
que, em primeiro lugar, priorizou as atividades de metalinguagem, mostrando
prejuizo as atividades de linguagem epilinguisticas. O que a analise linguistica
mostra é a atividade de metalinguagem como uma fase final do método de ensi-
no (REMENCHE; ROHLING, 2016, p. 106).

A partir da leitura dos teéricos (FRACHI, 1987; GERALDI, 2002, 2003; SILVA,
2011) que tratam dos modos de trabalhar as atividades de gramatica, dividindo-
-as em: linguistica, epilinguistica e metalinguistica, foi organizado o Quadro 2.

Quadro 2 - Conceitos das atividades: epilingu stica, lingu stica e metalingu stica

alunos a diversificar os
recursos expressivos
com que fala e escreve
€ a operar sobre sua
pr pria linguagem.

mbito da fam lia e
da comunidade de
nossos alunos.

Autores Epilingu stica Lingu stica Metalingu stica
* Pr tica que opera * Exerc cio pleno, * Procura falar sobre
sobre a pr pria circunstanciado, a pr pria l ngua,
linguagem. intencionado e com descrev -la num
* Trata-se de tornar intenc es quadro conceitual
operacional e ativo um significativas da intuitivo ou te rico,
sistema a que o aluno pr pria linguagem. seja pela teoria da
j teve acesso fora da Elaj sed , gram tica
escola, em suas obviamente, nas tradicional, seja
atividades lingu sticas circunst ncias pelos pressupostos
FRANCHI, comuns. cotidianas da te ricos da ci ncia
1987 * Trata-se de levar os comunica¢ 0 no da linguagem.

* A capacidade de
falar sobre a
linguagem,
descrev -la e
analis -la como
objeto de estudo,
baseado na
gram tica
normativa.
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Quadro 2 - Conceitos das atividades: epilingu stica, lingu stica e metalingu stica

(continuag¢ o)

Autores Epilingu stica Lingu stica Metalingu stica
* Atividade de reflex o * Praticada nos * Toma a linguagem
sobre o j -conhecido processos como objeton o
para aprender o interacionais, mais enquanto
desconhecido e refere-se ao reflex o vinculada
GERALDI, reproduzir o novo. assunto em pauta, ao pr prio processo
2002, 2003 | « Reflex o do texto lido permitindo a sua interativo.
ou escrito para que se progress o.
chegue a uma
construc o de sentido
ao texto.
* definida como uma * O pr prio ato de ler
pr tica estimulada e € escrever;
consciente da corresponde
linguagem, com atividade de uso
SILVA, variag 9 dos recurs?s espont neo da
2011 expresswps e formais 1 ngl%a em qualquer
como meio de obter ambiente e
novos efeitos de situac o, realiza-se
sentido. em textos orais ou
* um trabalho sobre a escritos.
pr pria linguagem.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 2 evidencia que a atividade com foco na gramatica tradicional é
vinculada as praticas metalinguisticas; ja as epilinguisticas estdo mais voltadas
a reflexdao sobre a lingua, analise linguistica. Esta tem a funcao primordial de
potencializar as praticas de leitura e de producdo de texto (oral e escrita), na
sala de aula, contribuindo para uma analise do funcionamento da lingua e do
uso das diversas variantes linguisticas. No entanto, para que isso ocorra, as
atividades em sala de aula devem ir além de aspectos da metalinguagem, base-
ado em conceitos, tendo como objetivo o trabalho em sala de aula com a dimen-
sdo interacional e discursiva da lingua, para que os conteudos se articulem em
torno de dois eixos: o uso da lingua oral e escrita e a reflexao acerca desses usos
(REMENCHE; ROHLING, 2016).

Diante do exposto, discute-se, hoje, sobre o trabalho com a analise linguisti-
ca em sala de aula e questiona-se sua aplicabilidade nas escolas, uma vez que,
conforme ja exposto, até mesmo os livros didaticos apresentam um trabalho
tradicional de ensino de gramatica. Na secao seguinte, parte-se para a analise
das atividades envolvendo gramatica em sala de aula, a fim de verificar de que
modo essa pratica é contemplada.
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AS AULAS DE GRAM TICA EM SALA DE AULA

Para alcancar o objetivo proposto de analisar como as abordagens de ensino
de gramatica, propostas a partir dos principios teéricos da Linguistica Aplicada,
estao sendo implementadas e efetivadas na sala de aula, foram realizadas 12
horas de observacao nas aulas de lingua portuguesa de duas turmas de 8° anos
do Ensino Fundamental (tendo uma meédia de 23 alunos em cada). Durante as
observacoes, os dados foram coletados por meio de diario de campo. Ademais,
foram feitas copias das atividades do livro didatico, principal instrumento de
ensino, utilizado nas aulas, e das atividades repassadas aos alunos.

Tendo em vista que as tematicas das aulas de gramatica, nos 8° anos, foram:
voz verbal e conjuncédo, a analise das aulas foi organizada a partir desses assun-
tos. Na secado seguinte, destacam-se as descricoes e as analises das aulas obser-
vadas, discutindo-se o tipo de ensino de gramatica proposto e se ha a tentativa
de trabalho com a analise linguistica em sala de aula, conforme Quadro 1 ex-
posto em secao anterior, que demonstra as diferencas entre ensino de gramatica
e de analise linguistica.

O TRABALHO COM A VOZ VERBAL
As primeiras observacoes foram no 8° ano 01, com foco nas vozes verbais e
nas conjuncodes. Para introduzir o primeiro contetido, a professora iniciou com

a construcao do conceito por meio de atividade constante no livro didatico:

Construindo o conceito

Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

1. A tira cita uma f bula conhecida, estabelecendo com ela uma rela¢ o
de intertextualidade.

A) Qual af bula citada?
B) Naf bula citada, por que a tartaruga vence a corrida?
C) Que fato surpreendente e atual modifica a f bula citada?

D) Por que a tartaruga manifesta surpresa?
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2. Emrelac o frase “Voc foi sorteado para o exame antidoping™
a) Indique o sujeito e o predicado.
b) Quem recebe a a¢ o verbal expressa em foi sorteado?
c) Levante hip teses: Quem pratica a a¢ o verbal?

d) Reescreva a frase, empregando a express 0 a comiss 0 como sujeito
da orac o.

Fonte: Cereja e Magalh es (2012, p. 60-61).

A educadora pediu para que os alunos respondessem os exercicios 1 e 2, foi
dado tempo de 10 minutos. Apos, ela falou que iria ler e os alunos iriam respon-
dendo juntamente com ela. Alguns alunos participaram, enquanto era lida a
questao 1, outros ficaram dispersos, falando e fazendo coisas que nao tinham
relacao com a aula. Quando a docente iniciou a questao 2, a desatencao tornou-
-se geral, ndo estavam respondendo, apenas uma aluna respondia.

Quanto ao livro didatico, percebe-se, nessa parte, “construindo o conceito”,
que ha a predominancia da gramatica tradicional, mesmo com um trabalho de
leitura da histéria em quadrinho. Ela é trabalhada como pretexto, ou seja, o
texto é usado como meio para ensinar e aprender a gramatica, focando nos se-
guintes itens gramaticais: “sujeito”, “predicado”, “acdo verbal” que deveriam ser
localizados: “Indique o sujeito e o predicado”, por exemplo.

A teoria entende a primeira parte da aula, no 8.01, como uma aula que tem
como base a gramatica normativa, apesar de o exercicio 1 nao ser de gramatica,
mas trabalhar a leitura. Esse exercicio de leitura levanta os conhecimentos pré-
vios do aluno e também o faz analisar o texto, o foco nesse exercicio foi a busca
do conhecimento prévio do aluno, através da inferéncia a fabula da lebre e da
tartaruga. A pergunta 2 é extremamente tradicional com o foco na gramatica,
observa-se que o texto nao é valorizado. A valorizacao ficou apenas na gramatica
tradicional, com exercicios estruturais, por meio de periodos, de palavras e de
frases, que objetivam a indicacdo do sujeito e do predicado, da acao verbal. O
texto é visto como pretexto de trabalho com a gramatica normativa. Segundo
Mendonca (2009, p. 207), a aula foi baseada na gramatica, “auséncia de relacao
com as especificidades dos géneros, uma vez que a analise € mais de cunho es-
trutural e, quando normativa, desconsidera o funcionamento desses géneros
nos contextos de interacado verbal”, ao mesmo tempo, a unidade privilegiada é a
palavra, a frase e o periodo.

Na segunda parte da aula, apés a resolucao dos exercicios, iniciou-se a leitu-
ra das paginas 61 e 62 que explicam o contetido “Vozes do verbo”. A professora
leu o que estava no livro didatico (LD), mas nada foi escrito no quadro. Nessa
parte da aula, os alunos nao tiveram participacdo, s6 escutavam o que era
transmitido pela professora sobre a parte conceitual.
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Conceituando
Observe esta ora¢ o:
A tartaruga foi sorteada pela comiss o para o exame antidoping.

Nela, a tartaruga desempenha a fun¢ o de sujeito, masn o ela quem
realiza a a¢ o verbal. Como a tartaruga quem sofre a a¢ o expressa pela
forma verbal foi sorteada, dizemos que esse termo desempenha fun¢ o de
sujeito paciente.

Contudo, se tiv ssemos “A comiss o sorteou a tartaruga”, o sujeito seria a
comiss o e se trataria de um sujeito agente.

O sujeito ainda pode ser, ao mesmo tempo, agente e paciente da ac o
verbal. Isso se verifica em ora¢ es como “A tartaruga feriu-se”, em que o
sujeito pratica e recebe a a¢ o expressa pela forma verbal.

Veja outros exemplos:

A chuva provocou inunda¢ es no centro da cidade.

Sujeito agente

As joias foram encontradas no porta-malas do carro pela pol cia.
Sujeito paciente

As criancas machucaram-se naqueles brinquedos velhos.
Sujeito agente

E paciente

Voz a forma tomada pelo verbo para indicar a rela¢ o entre a a¢ o
expressa por ele e o sujeito. Essa rela¢ o pode ser de atividade, de
passividade ou de atividade e passividade ao mesmo tempo.

Assim, as vozes verbais s o tr s: ativas, passiva e reflexiva.

Voz ativa
Indica que a a¢ o expressa pelo verbo praticada pelo sujeito:
A comiss o sorteou a tartaruga para o exame antidoping.

sujeito agente voz ativa

Voz passiva

Indica que a a¢ o expressa pelo verbo recebida pelo sujeito:

A tartaruga foi sorteada pela comiss o para o exame antidoping.
sujeito voz passiva

paciente
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Voz reflexiva

Indica que a a¢ o expressa pelo verbo praticamente e recebida pelo
sujeito:

A tartaruga se leva no lago.
sujeito voz reflexiva

Fonte: Cereja e Magalh es (2012, p. 61-62).

Quando a professora 1€ o conteuido do livro, “conceituando”, observa-se que
o contetido foi transmitido através se sua leitura, prevalecendo a concepcéao de
linguagem como expressao do pensamento, ja que € somente a professora a tini-
ca detentora do saber. O ensino também é somente da transmissao de conteu-
dos de gramatica. Essa segunda parte foi ministrada também ao 8.02, junta-
mente com a resolucao dos exercicios tradicionais das paginas 63-64. Com base
em Mendonca (2009, p. 207), ha, entdo, a “Enfase nos contetidos gramaticais
como objetos de ensino, abordando isoladamente e em sequéncia mais ou me-
nos fixa”. Ademais, assim como postula Possenti (2011, p. 162), nao ha o foco
nos “efeitos que podem ser produzidos em um texto, conforme o sujeito esteja,
por exemplo, explicitado ou nao, em sua posicao tipica ou posposto etc.”.

As atividades, de modo geral, fundamentam-se na concepcao de linguagem
como expressao do pensamento, pois: “A enunciacdo € um ato monolégico,
individual, que néo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que consti-
tuem a situacdo social em que a enunciacdo acontece” (TRAVAGLIA, 1996,
p. 21), ao mesmo tempo, na concepcao como instrumento, na qual o aluno
torna-se um sujeito obrigado, unicamente, a capturar a mensagem, um saber
externo e indiferente a ele (SILVA; MENDES, 2014, p. 113). Portanto, a aula foi
baseada somente no LD, sem nenhuma influéncia do meio, tendo como foco a
gramatica. Segundo Mendonca (2009), ha “Metodologia transmissiva, baseada
na exposicao dedutiva (do geral para o particular, isto é, das regras para o
exemplo) + treinamento”.

Apoés a leitura da parte conceitual, a professora estipulou 30 minutos para
que os alunos respondessem os exercicios das paginas 63 e 64:
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Exerc cios

Leia a tira a seguir, de Angeli, e responda s quest es 1 e 2.

Aregali

AP, 05 MELHORSS DO MABO. |

A3 TRES FACGOBS MAIS RADICAS 0O
COMANDO REVOLUCIONARIO

{Fodho de 5. Pau, 1052005}

1. Aorag¢ odo bal odo 3° quadrinho est na voz ativa. Passe-a para uma
das modalidades da voz passiva.

2. Observe agora a legenda do 2° quadro.
a) Aorac odelaest navoz ativa ou na passiva?

b) A concord ncia do verbo com o sujeito est de acordo com as regras
da norma-padr o? Por que? Se n o, qual seria a forma adequada?

3. Leia este texto, extra do da revista 1 ngua portuguesa:

“Cerca de 300 L nguas africanas foram trazidas ao Brasil, principalmente
da frica ocidental (grupo banco e ioruba). Ao que tudo indica, vieram 3,8
milh es de negros, bem mais que os 800 mil enviados aos Estados
Unidos”. (L ngua Portuguesa, n° 2 p. 55)

a) Em que voz verbal est a primeira ora¢ o do texto?
b) Passe essa ora¢ o para a voz passiva sint tica.

4. No trecho “Ao que tudo indica, vieram 3,8 milh es de negros, bem mais
que os 800 mil enviados aos Estados Unidos”, h tr s verbos e,
consequentemente, tr s orac es. Identifique a voz em que est cada
uma delas.

5. Transforme a voz passiva anal tica dos verbos das seguintes ora¢ es
em voz passiva sint tica. Atente para a concord ncia do verbo com o
sujeito. Veja o exemplo:

As inscri¢ es para o torneio de v leij foram encerradas. Encerraram-
se as inscri¢ es para o torneio de v lei.

a) Os lanches naturais foram vendidos rapidamente.

b) O carro foi comprado por um bom preco.
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c¢) Foram mencionados outros alunos para o campeonato.
d) Esta marca de computador n o conhecida.
e) Flores foram atiradas nos manifestantes.

Fonte: Cereja e Magalh es (2012, p. 63-64).

Com o passar dos 30 minutos, o pesquisador observou que poucos tentavam
responder, outros nao faziam nada, e alguns s6 passavam as questoes para o
caderno, porém nao tentavam respondé-las. A professora pediu para que os
alunos que terminassem de responder, levassem a atividade até ela para que
fosse dado o visto. Durante a aula, o pesquisador? questionou uma aluna:

PE: “a professora ndo ird corrigir as respostas?”

A: “Ela vai corrigir depois, na proxima aula”.

PE: “Como serd essa corre¢cdo?”

A: “A professora vai falando e nés iremos corrigindo no caderno”.

As turmas dos 8° anos tiveram aula no mesmo dia, sendo assim, destacam-
-se algumas atitudes e atividades que se diferem de uma turma para a outra. No
caso da turma 2, foi trabalhada a continuacao da secdo “conceituando”. Ao en-
trar em sala, a professora pediu aos alunos: “Abram os cadernos, sobre a teoria
que passei na segunda feira, Vozes do verbo. Nao vou colocar nada no quadro,
prestem atencao: ‘O que é vozes do verbo?”.

Nesse momento, toda a turma leu o que estava escrito no livro didatico e
respondeu:

A: “Voz é a_forma tomada pelo verbo para indicar a relacdo entre a ac¢do ex-
pressa por ele e o sujeito. Essa relacéo pode ser de atividade, de passividade
ou de atividade e passividade ao mesmo tempo”.

P: “E qual a defini¢do para o que vocés leram?”.

A turma ficou calada apos a pergunta da professora. Ela s6 falou que essa voz
pode ser ativa, passiva e reflexiva, e continuou lendo sobre as vozes do verbo.

A aula foi baseada somente no que estava no LD. Quando terminou a explica-
cao oral sobre o conteudo do livro, a docente pediu para que eles respondessem
as atividades das paginas 63 e 64, questoes de 1 a 5, as mesmas da turma 1.

Na aula seguinte, turma 2, o objetivo foi a correcao dos exercicios das paginas
63 e 64. A professora, antes de iniciar a correcdo, deixou bem claro: “prestem
atencao nas respostas, pois nao irei repeti-las”. A correcao foi iniciada, a profes-
sora pediu para que os alunos respondessem a primeira questao, fez uma breve
explicacdo, as respostas deles nao tinham nexo com as perguntas, ela respondeu
o que estava no LD, pois o pesquisador viu as respostas do livro do professor. Na
questao 2, a professora s6 leu a pergunta, nao fez nenhuma explicacdo, todos
foram respondendo oralmente, até uma aluna responder corretamente de acordo

2 A fim de manter em sigilo a identidade dos participantes, serdo utilizados: “PE", para se referir ao pesquisador; “P”, para se
referir a professora; “A”, para se referir aos alunos, havendo a gradacao: A1, A2 etc. quando houver mais de um aluno.
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com o livro. A questdo 3, os alunos néo responderam de acordo com LD, a pro-
fessora levantou e colocou a resposta no quadro sem dar nenhuma explicacao:
1. “voz passiva analitica”, 2. “Trouxeram-se cerca de 300 linguas africanas”.

Na questao 4, o pesquisador observou, pelas respostas dos alunos, que nao
sabiam identificar as oracoes; a professora colocou a resposta no quadro e nao
fez nenhuma explicacdo e nem perguntou se eles tinham alguma duvida. A
questao 5 foi respondida por uma aluna corretamente, entdo a professora pediu
para que ela a ditasse para os demais colegas.

A predominancia da correcao foi oral, a professora falava enquanto os alunos
escreviam no caderno. Durante a correcao, alguns alunos nao copiavam as res-
postas, talvez por ndo entenderem o conteudo.

Na questao 5, da pagina 64, alternativa “d”: “Esta marca de computador nao
€ conhecida”, um aluno perguntou, apds a leitura da professora: “professora,
‘esta’ € verbo?”. A professora nao respondeu, o aluno nao fez o questionamento
novamente e a aula continuou. As respostas das questdes estavam prontas no
LD, se respondessem outra coisa para a professora, era considerado errado.
Portanto, ndao houve dialogo entre professor, aluno e material didatico para a
construcao das respostas, tendo em vista que as vozes do livro didatico e do
professor predominaram.

O TRABALHO COM A CONJUNC O

Foram observadas duas aulas no 8° ano, turma 1, nos dias 28 e 29, que ti-
nham como foco o estudo das conjuncoes. Diferentemente das aulas sobre vozes
verbais, iniciadas com um texto, nas aulas sobre conjuncdo o foco recaiu dire-
tamente no conceito, conforme se observa.

* AL ngua em foco
A CONJUNC O ()
Construindo o conceito
Leia este texto, de Carlos Drummond de Andrade:
MANEIRA DE AMAR

O jardineiro conversava com as flores, e elas se habituaram ao di logo.
Passava manh s contando coisas a uma cravina ou escutando o que
lhe confiava um ger nio. O girassol n o ia muito com sua cara, ou
porque n o fosse homem bonito, ou porque os girass is s o orgulhosos
de natureza.

Em v o o jardineiro tentava captar-lhe as gracgas, pois o girassol
chegava a voltar-se contra a luz paran o ver o rosto que lhe sorria.
Era uma situa¢ o bastante embaracosa, que as outras flores n o
comentavam. Nunca, entretanto, o jardineiro deixou de regar o p de
girassol e de renovar-lhe a terra, na devida ocasi o.

O dono do jardim achou que seu empregado perdia muito tempo
parado diante dos canteiros, aparentemente n o fazendo coisa alguma.
E mandou-o embora, depois de assinar a carteira de trabalho.
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Depois que o jardineiro saiu, as flores ficaram tristes e censuravam-se
porque n o tinham induzido o girassol a mudar de atitude. A mais
triste de todas era o girassol, que n o se conformava com a aus ncia
do homem. “Voc o tratava mal, agora est arrependido?” “N o,
respondeu, estou triste porque agoran o posso trat -lo mal. minha
maneira de amar, ele sabia disso, e gostava”.

Carlos Drummond de Andrade ANDRADE, C. D. Contos plaus veis. Rio
de Janeiro: J. Olympio Editora, 1985.

1. Observe as personagens descritas no texto. O jardineiro possui
sensibilidade e delicadeza de sentimentos.

a) Que ac¢ es da personagem comprovam isso?

b) As flores gostam dele? Justifique sua resposta com elementos do
texto.

2. Quando o jardineiro foi embora, as flores se culparam por n o terem
persuadido o girassol a mudar de atitude. Entretanto, o girassol era o
que mais sentia a aus ncia do jardineiro.

a) O jardineiro sabia araz o de o girassol trat -lo mal? Justifique sua
resposta.

b) Na sua opini o, existem entre os homens pessoas que t m uma
maneira de amar parecida com a do girassol? Existem pessoas que
sabem disso e compreendem essa maneira de amar?

Fonte: Cereja e Magalh es (2012, p. 199-200).

A primeira atitude da professora, apés cumprimentar os alunos, foi iniciar
copiando o contetido sobre conjuncao do livro no quadro.

Conceituando

As orac¢ es se relacionam umas com as outras por meio de uma palavra ou
express o que as liga. Essa palavra ou express o chamada de

conjung¢ o. As relag es que as conjung es estabelecem s o um dos fatores
respons veis pela textualidade, ou seja, elas contribuem para que um
texto seja coerente e coeso, e n o uma sequ ncia de palavras ou frases
sem sentido.

As conjung es relacionam tamb m termos semelhantes da mesma orac o.
Veja os exemplos:

O jardineiro e as flores se entendiam. Ele conversava com o girassol € com
as outras flores.

sujeito objeto indireto
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Assim, conclu mos:

Conjun¢ o a palavra ouexpress o que relaciona duas ora¢ es ou dois

termos de mesmo valor sint tico.

Duas ou mais palavras que, juntas, exercem o papel de conjung¢ o, s o
chamadas de locu¢ o conjuntiva: j que, se bem a fim de, etc.

Depois que o jardineiro foi embora, as flores ficaram tristes.

Fonte: Cereja e Magalh es (2012, p. 200-201).

Pelo fato de ter algo no quadro, os alunos se comportavam, mas, depois de

copiarem, iniciavam as conversas. A aula terminou.
No dia seguinte, a professora selecionou a frase da pagina 201, nao colocou

nada no quadro, s6 leu:

O Jardineiro conversava com as flores, e elas gostavam disso.

Sujeito VTI OI sujeito  VTI OI

conjun¢ o
Depois de toda a leitura da parte conceitual sobre conjuncao, ela falou aos

alunos que eles respondessem as questdes de 1 a 4, das paginas 201 e 202:

EXERC CIOS

1. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

SABIA
QUE £V Sou
UM PRINCIPE

ERCANTACOD ?

Fernando Gonsales

(Folha de S. Paulo, 28/3/2005.)

Se eliminarmos a palavra que do 1° bal o da tira, teremos:

Sabia eu sou um pr ncipe encantado?

a) Qual a predica¢ o do verbo saber?
b) Essas orac¢ es dependem uma da outra sintaticamente?

c) Ent o conclua: A conjun¢ o que coordenativa ou subordinativa?
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2. Identifique as conjuncg es neste texto:

s vezes, no final da temporada de ver o, quando os turistas iam embora
de Calella, ouviam-se uivos vindos do morro. Eram os clamores dos
cachorros amarrados nas rvores.

Os turistas usavam os cachorros, para al vio da solid o, enquanto as

f rias duravam, e depois, na hora de partir, os cachorros eram amarrados
morro acima, para que n o seguissem os turistas que partiam.

(Eduardo Galeano. O livro dos abragos. 9. ed. Porto Alegre: LePM, 2002,
p- 184))

3. Leia a anedota:

Uma pessoa dirige-se a um advogado, o mais caro da cidade:

-Eu sei que o senhor um advogado caro, mas por mil reais posso lhe
fazer duas perguntas?

O advogado responde:

-Claro! Qual a segunda? (Donaldo Buchweitz. Piadas para voc morrer
de rir. Belo Horizonte: Leitura, 2001, p. 33.)

Em rela¢ o frase “Eu sei que o senhor um advogado caro”,
responda:

a) Quantas ora¢ es h nesse enunciado?
b) Entre as ora¢ es, h uma conjun¢ o que se liga. Qual ela?

c) Essa conjun¢ o coordenativa ou subordinativa?

4. A anedota um g nero textual que normalmente rompe com as
expectativas do leitor. Na anedota reproduzida no exerc cio anterior,
qual foi a expectativa quebrada?

Fonte: Cereja e Magalh es (2012, p. 201-202).

A medida que fossem terminando teriam que levar para que ela desse um
visto e, na proxima aula, seria corrigido.

A turma 2 do 8° ano também teve aulas com o foco no estudo das conjun-
coes, nos dias 28 e 29. O conteudo foi ministrado da mesma forma da turma 1.
Durante a leitura da professora e explicacao da parte conceitual, do dia 28, uma
aluna perguntou, enquanto a professora copiava no quadro:

A: “professora, o que é subordinar? Seria a mesma rela¢cdo em que um faz ao
outro, um chefe e o empregado?”.
P: “ndo, o mesmo sentido aqui é totalmente diferente”.
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A educadora nao explicou o que seria e por qual motivo ndo tinha uma liga-
cao da conjuncao subordinada em relacdo ao patrao e ao empregado. A relacdo
estabelecida pela aluna foi muito interessante, pois fez um vinculo entre a con-
juncao subordinada e o trabalho do dia a dia. Observa-se que a conjuncao su-
bordinada nao tem relacdo, da mesma forma que o patrao, de autoridade de um
sobre o outro, mas de dependéncia, pois o empregado precisa do patrdo, assim
como o patrao precisa do empregado (fazendo uma analogia da gramatica nor-
mativa com a vida, portanto, poderia ser uma oportunidade para uma excelente
aula de analise linguistica, linguagem como interacao). As conjuncoes subordi-
nadas tém uma dependéncia de ligacdo entre duas oracoes, assim como o pa-
trao e o funcionario, seriam as oracoes e o trabalho a conjuncéo, a oracdo prin-
cipal necessita da subordinada para que se tenha uma ideia coerente.

Apoés, a educadora encerrou os registros no quadro e deu um prazo para eles
terminarem. Nenhum questionamento foi levantado, s6 a da aluna em relacao a
subordinacao. O conteudo foi transmitido aos alunos sem nenhum apoio meto-
dologico externo ao LD.

No dia seguinte, os alunos tiveram uma explicacao da parte conceitual com
a mesma frase utilizada na turma 1, “O Jardineiro conversava com as flores, e
elas gostavam disso”, a metodologia foi a mesma, de leitura e de transmissao de
conhecimento da professora aos alunos, ndo houve uma interacao.

Nas aulas sobre conjuncao, a concepcao de linguagem que respalda é a lin-
guagem como instrumento, ja que a professora sé passava o que estava no livro
aos alunos, um ensino que, segundo Silva e Mendes (2014, p. 113), seria uma
“valorizacdo da norma culta como Unica possibilidade para entendimento do
texto. Dentro das praticas didaticas, o aluno torna-se um sujeito obrigado uni-
camente a capturar a mensagem, um saber externo e indiferente a ele”.

Ha, entao, “preferéncia pelos exercicios estruturais, de identificacao e classi-
ficacdo de unidades/funcoes morfossintaticas e correcdo” (MENDONCA, 2009,
p. 207). A concepcao de linguagem como instrumento de comunicacao predomi-
nou nas aulas observadas, pois dentro das praticas didaticas, o estudante torna-
-se um sujeito obrigado unicamente a capturar a mensagem, a qual se encontra-
va no LD, um saber externo e indiferente a ele (SILVA; MENDES, 2014, p. 113).

Ao observar as aulas, de modo geral, nota-se o foco no livro didatico, o ensino
da gramatica centrado no modelo tradicional, segundo Travaglia (1996), e os
textos usados como pretexto para trabalha-la. Sendo a gramatica normativa
aquela que prescreve as regras do bem falar e do bem escrever, tem relacao com
a concepcao de linguagem como expressao do pensamento, que a valoriza, pois
segundo Silva e Mendes (2014, p. 111), “a gramatica e [o] uso da lingua sao en-
tendidos como um produto mental, construido unicamente a partir do pensa-
mento”. Ao mesmo tempo, tem-se a concepcao de linguagem como instrumento
de comunicacao, que trabalha com a gramatica discursiva e a gramatica norma-
tiva, pois nela a lingua “é vista como um cédigo” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Ao considerar Antunes (2003, p. 31-32), na maior parte dessas aulas, cons-
tata-se que ha um ensino da gramatica “descontextualizada”, “fragmentada”,
“voltada para a nomenclatura e classificacao”. Alguns pontos, elencados pelos
PCN (BRASIL, 1998, p. 18) sobre o ensino de gramatica tradicional nas escolas,
podem ser verificados nas aulas observadas, por exemplo, “a desconsideracao
da realidade e dos interesses dos alunos”; “o ensino associado a exercicios me-
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canicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases soltas”; “a apre-
sentacao de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de gramatica
tradicional mitigada e facilitada”.

Ao retomar os quadros 1 e 2, constata-se que as aulas observadas se cen-
tram no ensino da gramatica (MENDONCA, 2009), com foco nas atividades me-
talinguisticas, pois:

e Ha a concepcao de lingua como sistema, estrutura inflexivel e invariavel.

e Nao houve articulacao entre as aulas de gramatica e as de leitura e de
producao textual.

* Empregou-se a metodologia transmissiva, baseada na exposicao dedutiva.

e Os conteudos gramaticais foram tratados como objetos de ensino,
abordados isoladamente, por meio de palavra, frase e periodo.

e Foco na norma padrao da lingua.

e A analise do texto € mais de cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento dos géneros nos contextos de interacao
verbal.

e Preferéncia pelos exercicios estruturais, de identificacao e classificacao de
unidades/funcoes morfossintaticas e correcao.

* Foco na atividade metalinguistica, ou seja, fala-se sobre a propria lingua,
descrevendo-a, tomando-a como objeto.

CONSIDERAC ES FINAIS

A observacao e a analise das aulas permitiram o levantamento de algumas
caracteristicas a respeito do modo como a gramatica continua sendo concebida
na escola. A lingua mostrou-se una, focada na norma padrao, tendo em vista o
trabalho sistémico com exercicios do livro didatico que postulavam um trabalho
prescritivo de gramatica. Sendo assim, as concepcoes de linguagem como ex-
pressao do pensamento e como instrumento de comunicacdo nortearam as pra-
ticas, pois a lingua foi vista como um sistema estavel, sem o foco na heteroge-
neidade linguistica. A concepcao de linguagem como interacdo nao foi
contemplada, pois os conhecimentos linguisticos nao foram construidos por
meio do dialogo entre professora, aluno e material didatico, mas, sim, transmi-
tidos, sendo considerados conhecimentos prontos e acabados.

Tendo em vista as concepcoes de linguagem, tem-se como concepcao de gra-
matica a denominada “normativa”. As propostas teéricas, que subsidiam a pra-
tica da gramatica, em uma nova concepc¢ao, a analise linguistica, nao foram
trabalhadas em sala, pois os exercicios focaram em estruturas isoladas da lin-
gua. Segundo Silva (2011), poderia ter ocorrido um estudo da lingua em relacéo
a propria lingua, para que fosse acompanhada as suas proprias evolucodes, coisa
que nao acontece na gramatica normativa.

Dessa forma, apesar de estudos recentes sobre o ensino, centrados na anali-
se linguistica, constata-se que, muitas vezes, no contexto escolar, as concepc¢oes
tradicionais de ensino de gramatica imperam. Nao se propoe, com este estudo,
generalizar os dados e afirmar que em todas as escolas a realidade é a mesma,
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no entanto, esta pesquisa espera contribuir no sentido de possibilitar aos pro-
fessores (e futuros professores) a reflexdo sobre as praticas que realizam em
sala de aula e a influéncia delas na formacao do sujeito cidadao.

GRAMMAR TEACHING IN THE ELEMENTARY SCHOOL CLASSROOM

Abstract: The present study aims at investigating how grammar teaching
approaches have been implemented and accomplished in the elementary school
classroom. Thus, classroom grammatical practice is analyzed among 8" grade
groups, particularly based on teaching material and teacher’s classes. Results
reveal that all groups remain characterized by grammar teaching and learning
from a traditional standpoint, focusing not only on prescriptive grammar, but
also on the text used as a pretext for teaching/studying linguistic aspects.
Students’ role is limited to receiving knowledge delivered by both teacher and
teaching material (text book), which is not in agreement with linguistic analysis
proposals widely advocated by scholars of language.

Keywords: Teaching. Grammar. Elementary school.
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