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Resumo - Neste artigo procuramos resgatar historicamente o projeto de "Leitura Critica dos Meios de Comunicacéo” e
descrever a constituicdo da area de "educomunicacao”.
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From media communication reading to educommunication

Abstract - In this article we tried from a historical view point to rescue the project of Media Critical Reading and to
describe the constitution of educommunication's area.

Keywords: media/mass communication, Media Critical Reading, educommunication, comics, mediations.

INTRODUCAO

0 tema central deste numero da revista TRAMA Interdisciplinar, "pensamento/linguagem”, pro-
vocou em mim reflexdes e rememoracdes. Gostei disso, como sempre gosto de estimulos que provo-
quem em mim um inicial desconforto com o posterior gosto por me debrucar em novas reflexdes
e conscientizacdes. Primeiro, fiquei a refletir sobre o uso da barra, € minhas origens académicas
em matematica me remeteram ao significado matematico da barra com inclinacao para a direita,
que substitui o sinal horizontal nos numeros fracionarios (barra de fracdo-divisao).

Embora tenha voltado rapidamente para a area de ciéncias sociais aplicadas, uma metafora sur-
giu em minha mente e reflete minha visdo da riqueza desse binémio escrito nesta ordem: varias
linguagens representando as varas de uma grande roda de madeira, confluindo para um pensa-

* Doutora em Ciéncias da Comunicacéo pela Escola de Comunicacgdo e Artes da Universidade de Sao Paulo (USP) e mestra em Teoria e
Ensino da Comunicacao pela Universidade Metodista de Sdo Paulo (Umesp). Especialista em Didatica do Ensino Superior, pedagoga,
psicodramatista, didata e supervisora de psicodrama pela Federacdo Brasileira de Psicodrama (Febrap). Docente na Pés-Graduacao da
Faculdade Casper Libero.

97



TRAMA INTERDISCIPLINAR - Ano 1 - Volume 2 - 2010

mento conjunto, que representa a trama interdisciplinar. Essa metafora me agrada sobremaneira,
pois sai dos limites dos pequenos feudos académicos para pensar o mundo de forma mais holistica
e humana.

Isso me remeteu, também, as aulas que ministro sobre filosofia da educacdo, principalmente
quando procuro ajudar meus alunos a identificarem sua propria filosofia da educacao, sua prépria
teoria da comunicacgao e as consequentes manifestacdes dessas instancias em suas praticas, tanto
docentes/discentes quanto comunicacionais, no ambito pessoal e no profissional.

Quando trabalho com as abordagens em educacao, procuro cruzar e integrar o enfoque psicolo-
gicofinteracionista com o filosofico/politico. Assim, em minha pratica docente e como orientadora
de monografias, uso esse bindmio tanto de forma "invertida”, ou seja, pensamento/linguagens -
pois 0 pensamento faz parte do universo filosofico, das ideias e das linguagens do politico, ou seja,
da forma como as ideias se manifestam na acéo - quanto nessa mesma forma, linguagens/pensa-
mento, pois, tendo em vista que trabalho na interface das areas de comunicacao, educacao e psi-
codrama, conjugo os dois caminhos, dedutivo/indutivo, em minha praxis como educomunicadora.

Na sequéncia, para enfocar as varias linguagens midiaticas e o respectivo pensamento comuni-
cacional no Brasil, imaginei-me contando uma historia para meus alunos, a historia de um movi-
mento que surgiu no fim dos anos 1950, com o "Cineclubismo da Igreja Catolica”, que se debrucava
e procurava discutir sobre a influéncia negativa do cinema em criancas, jovens e adultos.

Esse esforco deu origem, posteriormente, ao movimento de “Leitura Critica dos Meios de Comu-
nicacao” (LCC), que, na pratica, embora reunisse pensadores das mais diversas areas, propunha uma
determinada metodologia e agregava varias linguagens. Mais recentemente, o projeto LCC, embora
perdure até os dias de hoje, foi além da critica e deu origem a educomunicacao.

Nos préximos topicos, relato sinteticamente um pouco dessa historia.

LEITURA CRITICA DOS MEIOS DE COMUNICACAO

Em 1989, lancei meu primeiro livro, Didlogos sobre educagdo... e se Platdo voltasse?, em coauto-
ria com o professor Jacques Vigneron, meu orientador de mestrado - em Teoria e Ensino da Comu-
nicacdo -, na Metodista. Embora dialogando sobre educacao, faldvamos de um lugar diferente, do
espaco de pesquisa em comunicacdo social, mas levando em conta nossas experiéncias pedagogi-
cas. Nos dois ja transitdvamos na interface das areas de comunicagao e educacao.

Vigneron comecou a lecionar, em outubro de 1953, para um quarto ano colegial do colégio mi-
litar de Aix, em Provence, na Franca, nos anos 1950. Em um de seus trabalhos, com criancas, come-
cou a fazer cinema, em todas as suas etapas, até chegar ao produto final, o filme. Em nosso sequn-
do livro juntos, no qual contamos com a participacdo do professor Arnaldo Niskier (O professor
universitdrio: herdi ou vildo? Manual de autodesenvolvimento do professor, publicado por Cedas,
em 1994), ele terminou seu texto relembrando o dia 20 de junho de 1940, em que ficou durante
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vinte e quatro horas debaixo de bombas nazistas, na época da invasdo da Franca. Participou da
guerra da Argélia (1956) e, apos ter sequido para o Brasil, foi deportado em 1974, retornando so-
mente apds a abertura politica, ja com o doutorado obtido na Sorbonne.

Eu vinha de atuacgoes profissionais, entre outros trabalhos, como relacdes publicas, assessora de
imprensa, gerente administrativa, empresaria (empresa de jardinagem e paisagismo, que me possi-
bilitou colaborar com o suplemento feminino de O Estaddo, naquela area) e secretaria de redacdo
de uma editora, em paralelo com a carreira académica, recentemente iniciada.

Assim que comecei a lecionar na Metodista (de Sao Bernardo do Campo), logo ap6s o lancamen-
to de Didlogos sobre educacdo... e se Platdo voltasse? (1989), percebi que, instintivamente, estava
atuando na linha da “Leitura Critica dos Meios de Comunicagao" em meu trabalho como professo-
ra no curso de Letras, preparando os professores do entdo ensino de primeiro e sequndo graus. Na
verdade, eu ia um pouco além, pois ja gravava as atividades em video e utilizava técnicas psicodra-
maticas em minha pratica pedagogica.

Nas pesquisas, em busca de referenciais tedricos para embasar meu trabalho pratico, cheguei ao
Servico a Pastoral da Comunicagio, das Edigcdes Paulinas (Sepac-EP), que, por ocasido do Ano Mun-
dial da Comunicacao, celebrado em 1983, lancara o livro Tramas da comunicagdo. Esse livro tradu-
zia para uma linguagem popular o documento que um grupo de especialistas de toda a América
Latina havia elaborado, em outubro de 1982, na cidade de Embu, sob o titulo “Igreja e a nova ordem
mundial da informacdo e comunicacao”

Na sequéncia, depois de inumeros debates com educadores, o Sepac-EP decidiu langar, no inicio
de 1984, mais trés livros: Para uma leitura critica da televisdo, de Joao Luis Van Tilburg; Para uma
leitura critica do jornal, da Equipe do Sepac-EP, sob a coordenacdo de Ismar de Oliveira Soares; e
Historias em quadrinhos: leitura critica, de varios autores, sob a coordenacdo de Sénia M. Bibe
Luyten.

Este ultimo foi publicado em comemoracao aos cinquentas anos da introducdo da histdria em
quadrinhos no Brasil. O principal objetivo era motivar os educadores brasileiros a levar em conside-
racdo, em seus trabalhos pedagogicos, a necessidade de pensar a comunicacao social ndo mais
como simples lazer, mas principalmente como instrumento educativo capaz de formar consciéncias.

Para Bibe Luyten (1985, p. 7-9),

0 grande publico dificilmente chega a descobrir 0 que se passa, exatamente, por detras dos basti-
dores. Por que certos filmes ficam mais tempo em cartaz, por que determinados programas de TV
sdo retirados e por que lemos essas noticias e ndo outras? Ha razdes para tudo isso e, as vezes, ver-
dadeiras guerras sao travadas por tras dos acontecimentos e condiciona o que o leitor e o receptor
recebem dos meios de comunicagao.

Entre as areas de maior conflito esta a de historias em quadrinhos. Sim, as simples e inocentes HQ
que todos nos lemos desde a infancia. A comecar por um ponto: quem nao se lembra do Pateta,
Fantasma, Tarzan? Otimo. Mas quem tem logo em mente uma personagem legitimamente brasileira?
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E justamente ai que comeca um dos nossos problemas. Fora algumas personagens e alguns poucos
desenhistas, séo dificeis as historias em quadrinhos brasileiras que tém alguma repercusséo desde
que foi publicada a primeira revista no Brasil, em 1905.

[..] esta mais do que na hora de valorizar nossas personagens e nossos desenhistas. Nao se trata,
porém, de proibir a importacdo de HQ estrangeiras, mas de utilizar mecanismos eficazes para in-
centivar a produgao com raizes em nossa cultura e fazer valer algumas leis que protejam sua edi¢do
nos veiculos de comunicacao.

Uma outra questdo ¢ colocar os quadrinhos no seu devido lugar e ndo mais considera-los como
subarte ou subliteratura...

Ao contrario do que muitos pedagogos apregoam, os quadrinhos exercitam a criatividade e a ima-
ginacdo da crianca quando bem utilizados. Podem servir de reforco a leitura e constituem uma
linguagem altamente dinamica. E uma forma de arte adequada a nossa era: fluida, embora intensa
e transitoria, a fim de dar espaco permanente as formas de renovacao.

0 que se pode discutir [..] é o contetdo das HQ, muitas vezes inadequado a nossa realidade. A
influéncia (positiva ou negativa) deste poderoso meio de comunicagdo, que atinge principalmente

o0 publico infanto-juvenil, ¢ um assunto muito sério, tendo em vista os altos indices de consumo.

A pratica proposta por Bibe-Luyten (1985) era a de conducdo de leitura junto ao leitor, de qual-
quer faixa etaria, para desenvolver a percepcao critica. Ela também chamava a atencdo para o
crescente uso da técnica de quadrinhos em outros meios de comunicagao, difundindo ideias.

O ultimo texto do livro, de sua autoria, contém um roteiro, sugestivo, para ser utilizado na prati-
ca pedagogica. Mesmo tendo se passado vinte e cinco anos, esse roteiro € muito adequado aos
novos tempos e ainda servem para desenvolver e promover estudos, em grupos, de leitura critica
dos quadrinhos. O roteiro € composto pelos sequintes passos:

10 Analise das histdrias em quadrinhos (quanto a forma e ao contetdo).
2° Uso das HQ como tema de discussoes.

3° Uso da HQ na linguagem escrita e oral.

4° HQ e identificacdo projetiva de personalidade.

50 HQ e livros didaticos.

6° Uso de HQ nas comunidades, paroquias e grupos.

7° Utilizagdo do album de figurinhas no contexto pedagdgico.

8° Estimulo a pesquisa de HQ - museus e cursos.

Na sequéncia dessas publicacdes, ha que se destacar o livro Para uma leitura critica da publicida-

de, de Ismar de Oliveira Soares (1988), catalogado ja como sendo da drea de "Educacao para a Co-
municacao”
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O livro era fruto da reflexdo sobre a pratica pedagogica de assessoria prestada pelo Sepac-EP a
numerosos colégios de Sao Paulo, em seus projetos de introducgdo, nos curriculos escolares, forma-
cdo do senso critico ante o sistema de comunicagao social, desenvolvidos entre 1983 e 1986.

lvani Pulga (1988, p. 3), entdo diretora do Sepac-EP, dizia na apresentacéo do livro: "também ao
Movimento Popular e aos grupos de comunidades o livro oferecera importante contribuicdo, uma
vez que a analise da comunicacado social proposta pelo trabalho tem como pressuposto uma neces-
saria opgao pela comunicacdo comunitaria, libertadora e participativa”

Além do Sepac-EP, cheguei também & Unido Crista Brasileira de Comunicacdo Social (UCBC) por
intermédio do professor Ismar de Oliveira Soares, que, assim que conheceu meu primeiro livro,
convidou-nos para dar uma palestra em sua disciplina, na ECA/USP.

Foi assim que o conhecemos e, a partir dai, teve inicio uma produtiva colaboracdo entre nds, que
dura até hoje. Ele foi, inclusive, meu orientador no doutorado, e eu, sua parceira em varios projetos,
dali para frente.

Nesse livro, Ismar de Oliveira Soares fez um apanhado interessante sobre o projeto “Leitura Cri-
tica da Comunicacao” (LCC) da UCBC, que se iniciou em 1979, em Sao Paulo, depois de experiéncias
individuais de alguns de seus membros.

E preciso compreender a trajetoria desses cursos, em termos filosofico-politicos e metodoldgi-
cos. Segundo Soares (1988, p. 10-18), inicialmente os cursos de LCC desenvolveram uma aborda-
gem moralista (sob influéncia do Projeto de Treinamento de Analise da Televisao - TAT - do entao
Instituto Metodista de Ensino Superior de Sao Bernardo do Campo, SP, hoje Universidade Metodis-
ta de S3o Paulo - Umesp).

O rumo foi corrigido imediatamente para uma abordagem académica; 0s cursos eram consti-
tuidos por palestras sobre "ideologia”, “industria cultural”, "manipulacdo dos MCS" (Meios de Co-
municacao Sociais), "fluxo noticioso entre Norte e Sul, através das agéncias noticiosas" etc., minis-
trados por professores da area e destinados a um publico que exigia informacoes especializadas
para posterior reproducao junto a seus alunos ou liderados.

Ele explicava que o processo dos cursos de LCC fora questionado nas sucessivas reunides de
revisao, uma vez que o procedimento nao fazia outra coisa a ndo ser reproduzir, pela relacao
professor-aluno, o mesmo sistema vertical de transmissao de saber utilizado pelo sistema de co-
municacdo de massa.

A fase em que estava o projeto LCC, quando Oliveira Soares escreveu esse livro, deixava para um
segundo momento a abordagem dos veiculos e de suas mensagens, para pensar, em primeiro lugar,
nas relacdes que ocorrem entre os receptores, como grupo social, € 0s meios de comunicacao.

O objeto passou a ser, sobretudo, a consciéncia das pessoas e seu comportamento ante os MCS,
mais que a difusao de informacdes sobre o funcionamento dos veiculos e a estrutura de sua pro-
gramacao. Em termos filosdfico-politicos, ocorre, entdo, a passagem da abordagem positivo-fun-
cionalista para a fenomenoldgica e dessa para a dialética.
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Ja em termos metodologicos, a passagem é do método dedutivo para o indutivo, a partir da
observacao de produtos culturais como novelas, noticiarios, artigos de jornais etc. Ainda hoje, fica
claro que o importante do projeto LCC era a abertura que trazia para o uso alternativo da comu-
nicacao social, uma vez que demonstrou o potencial dos recursos de seus veiculos para fins co-
munitarios e pastorais.

As comunidades que entdo possuiam programas de radio ou boletins examinavam seus proprios
programas e processos de producao cultural. A meta para onde se apontava era a utopia da comu-
nicacao libertadora, isto é, a comunica¢do democratica e participativa a servico das classes majori-
tarias e marginalizadas.

Para que se tenha uma dimensdo do que foi esse projeto, € importante assinalar que s6 de 1979
a 1987 foram realizados por todo o pais mais de duzentos cursos de LCC, atendendo um publico de
dez mil agentes pastorais e educadores.

0 Sepac-EP concordou com a UCBC sobre a necessidade de se optar por uma metodologia mais
indutiva que dedutiva. O objetivo final era sempre a construcao de uma comunicacao mais humana
e mais adequada ao projeto integral de educacao libertadora, que deve sedimentar a propria discus-
sao sobre os instrumentos e o proprio sistema de comunicacao social.

Oliveira Soares frisava que a histdria da andlise critica da comunicacdo no Brasil tinha que lem-
brar o trabalho desenvolvido por meio do cineclubismo catélico por um grupo de aficionados ao
cinema. Isso foi na década de 1950 e nos primeiros anos de 1960. Quase todas as pardquias mon-
taram salas exibidoras, e era dificil encontrar um colégio onde nao se fizesse com certa reqularida-
de a critica cinematografica.

O cine-férum tinha sua metodologia. Os coordenadores se especializavam, pois era necessario
que conhecessem as técnicas rudimentares do cinema; a historia de seu desenvolvimento, no pais
e no exterior; a linguagem narrativa e a estética; as caracteristicas de cada diretor.

A psicologia, a sociologia, a historia e a politica eram ciéncias apreciadas pelos coordenadores
dos debates que se sequiam a exibicdo dos filmes. A orientacdo catdlica para os coordenadores de
cineclubes nao permitia que se esquecessem de analisar os aspectos morais das obras, apontando
0s bons e 0s maus exemplos contidos na pelicula, o que ocorria, quase sempre, de forma descon-
textualizada, com a exaltacdo da virtude e a condenacao do vicio, sempre sob o aspecto da obriga-
cdo moral individual.

Com o advento da televisdo e a adequacdo das emissoras de radio a linguagem da juventude,
desapareceram os cineclubes, e nada foi pensado para substitui-los. Somente no inicio da década
de 1970 ¢ que, de forma timida, algumas instituicdes voltaram-se para a analise dos modernos
meios, nunca, porém, dentro de um programa consistente e consequente.

Os bispos catdlicos, em sua assembleia em Puebla, sem duvida, foram influenciados pelas pes-
quisas divulgadas pela Unesco e por outros organismos, que deixavam clara a grande influéncia dos
paises do Hemisfério Norte sobre os paises do Hemisfério Sul e elaboraram um documento (de
numero 1088), do qual extraimos um pequeno trecho que revela qual era o principal objetivo da
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educacdo do publico receptor: “Educar o publico receptor para que tenha uma atitude critica peran-
te o impacto das mensagens ideoldgicas, culturais e publicitarias que nos bombardeiam continua-
mente, com o fim de neutralizar os efeitos negativos da manipulagdo e massificacdo" (SOARES,
1988, p. 5).

Segundo Oliveira Soares (1988), era impossivel "neutralizar” os impactos psiquicos produzidos
pela recepcdo de mensagens. A atitude critica era essencialmente uma postura intelectual e emo-
cional ante o objeto em observacgao, dado o fato de a comunicacdo social trabalhar com bens sim-
bolicos que envolvem, além da inteligéncia, todo o imaginario das pessoas € seu universo afetivo.
Tratava-se, entdo, de “produzir cultura”, produzir bens simbdlicos, em vez de neutralizar. Redefinin-
do o texto que aponta o resultado esperado quanto a educacao do senso critico perante os meios
de comunicacao, ele assim se manifestava:

A educacdo para a comunicacao deve oferecer condigcdes para que a comunidade descubra a natu-
reza dos processos de comunicagdo em que esta inserida, ajudando seus membros a desvendar os
mecanismos pelos quais a sociedade, ao utilizar os recursos da Comunicagdo Social, exerce sobre
o0 povo o poder de manipulacao. Deve, ainda, favorecer o exercicio de praticas comunicacionais
democraticas e libertadoras (SOARES, 1988, p. 17).

Cabia, também, diferenciar entre os educadores que optavam por priorizar, na analise dos meios
de comunicacao, a questao da "ideologia”, “da cultura” e da "publicidade”. Havia ainda os que pre-
feriam entender que o contetdo da andlise critica é o proprio sistema de comunicacdo que susten-
tava a coesao do todo social ante as injusticas estruturais, permitindo sua adesao a propria estru-
tura da mensagem.

Para Oliveira Soares, aderir a estrutura da mensagem era perceber, “como natural”, o verticalismo
das formas de comunicacdo que ja se tornaram classicas, ou seja, era perceber como natural que a
alguns cabia informar e deter a posse dos recursos necessarios a difuséo, e a outros cabia o papel
de simplesmente receber a mensagem, como ocorria na escola tradicional.

A seu ver, o conteudo mais adequado de um projeto de educacdo critica parecia ser o proprio
sistema de comunicacao autoritario, verticalista e antidialdgico, proprio do capitalismo e de outras
ideologias politicas que absolutizam as realidades materiais em detrimento da constru¢do do ho-
mem integral.

0 que se percebe € que um fato permaneceu invariavel em todas as experiéncias do Sepac-EP:
estimulou-se o estudo do sistema de comunicacdo social sob o ponto de vista das classes sociais
empobrecidas, inferiorizadas e marginalizadas; levou-se em conta, sempre, o lugar social dos gru-
pos que faziam as analises.

Em 1991, as Edi¢oes Paulinas lancaram o livro Como ver televisGo: leitura critica dos meios de
comunicacdo, de José Manoel Moran, entdo professor de Televisao na ECA/USP e que tinha sido,
durante anos, coordenador e aplicador do projeto LCC da UCBC. O livro comega analisando os prin-
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cipais aspectos envolvidos na questdo da LCC. Em um sequndo momento, preocupa-se com a rela-
cdo meios de comunicacéo e escola, pensando-0s como motivacao, analise e producao. Apresenta,
a seguir, algumas questdes metodologicas e técnicas para, em grupo, compreender melhor a ficcdo, a

informacdo e a publicidade na televisao.

Essas técnicas podem ser adaptadas ao radio e aos jornais impressos e, a meu ver, hoje as novas
midias. Finalmente, apresenta uma técnica de analise da comunicag¢do na comunidade e se preocu-

pa, na conclusdo, com o processo de “educacdo para a comunicacao” em nossa sociedade.
Para Moran (1991, p. 17-18, grifo nosso):

Moran (1991, p. 25-26) explicou também que, tendo em vista o fechamento (ent3o) da escola a
questdo dos meios e que a maior parte do publico ndo era atingida pela educacdo formal (os adul-
tos viam TV, mas ndo a discutiam em sala de aula), varias organizacdes (em geral de forte influéncia
cristd) estavam desenvolvendo projetos educacionais em comunicagdo para grupos. Moran (1991,
p. 25-26) aponta as experiéncias mais importantes na area na América Latina (até aquele momento):
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0 grau de conhecimento pessoal que o individuo tem em relacdo a determinado assunto influi na
aceitagdo total ou parcial de uma informacao.

0 grau de interferéncia de outras fontes, além da TV na formacao da representacdo da realidade de
uma pessoa, lhe da maiores oportunidades de duvidar, criticar e rejeitar o que ela vé no televisor.
“Igreja, movimento sindical, partidos politicos, jornais e radio, além de outras pessoas estdo em
constante interagdo com os individuos e Ihes passam informacées que contraria as da TV." [...] "As
fontes interpessoais e as instituicdes sociais mais proximas dos individuos sdo mais influentes”
(Carlos Eduardo Lins e Silva. Muito além do Jardim Botdnico. Summus: Sao Paulo, 1985).

[..] A televisio, o cinema e o radio estabelecem relagées agraddveis, envolventes e sedutoras, que
nao podem ser explicadas so a partir da sofisticacao tecnologica da industria cultural, mas mos-
tram a competéncia dessa industria em captar anseios e necessidades, e responder adequadamente
através de narrativas dinamicas, ageis, que encontram ressonancias profundas, afetivas, emotivas,
conscientes-inconscientes no “receptor”.

A psicanalise nos mostra claramente a atitude de colaboracéo, busca, articulagdo do “espectador”
com determinadas propostas, filmes e emissoras de televisdo e ndo com outras. Hd um processo
dialético de querer seduzir e de deixar-se ou ndo seduzir.

[..] Na analise dos meios comega-se - e é necessario trabalhalo melhor - a utilizar o video-cémera
como elemento fundamental de leitura. Usar a cdmera de video como elemento de reconhecimento,
de ver-se na TV, é fundamental para que as pessoas se sintam atores e nao soé receptores... O video-
camera € também um forte desmistificador dos meios eletronicos, principalmente da televisao. Por
isso € importante combinar a andlise dos produtos com a produgdo-criagcdo-manuseio desses meios

em outros contextos.
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1. Projeto Leitura Critica, coordenado por Mario Kaplun, no Cesap - Centro al Servicio de la Accion
Popular, na Venezuela -, trabalhava, desde 1978, com jovens, adultos e comunidades populares.

2. Projeto Familia e Televisdo, do llpec - Instituto Latinoamericano de Pedagogia de la Comuni-
cacion -, na Costa Rica, coordenado por Francisco Gutiérrez e dirigido principalmente aos pais e
aos seus filhos.

3. Projeto LCC - Leitura Critica da Comunicagdo -, da UCBC - Uni&o Brasileira de Comunicagdo So-
cial, que se dirigia a educadores, grupos de jovens e comunidades populares, sendo considerado
0 mais importante do Brasil.

4. Programa Televisdo e Recepcdo Ativa, do Ceneca - Centro de Indagacion y Experssion Cultural y
Artistica -, Santiago do Chile, dirigido a grupos de jovens, de mulheres.

5. Plan Deni e o Cineduc, que, além de trabalhar no ensino formal, também se dirigiam a grupos de
jovens e adultos fora da escola.

6. Projetos TAT -Treinamento e Analise de Televisdo -, da Igreja Metodista, que se dirigia principal-
mente a comunidades religiosas e estudantes.

7. Sepac-EP - Servico a Pastoral da Comunicacéo, das Edi¢coes Paulinas -, que, além da assessoria a

colégios, oferece cursos para grupos cristaos.
Moran (1991, p. 89, grifo nosso) assim definiu o conceito de "Educar para os Meios":

Educar para os Meios €, em sintese, problematizar o que ndo € visto como problema e desideologizar
0 que so é visto como ideologia, sem perder as dimensdes de lazer, de alegria, entretenimento e mo-
dernidade, fundamentais para o homem predominantemente urbano e solitario de hoje... Implica
ajudar a compreender as novas codificacdes, as sutilezas da imagem, da musica, da articulagdo
entre o verbal, o visual e o escrito. Educar também para entender o dinamismo da tecnologia,
das redes empresariais que estdo por tras, tanto ao nivel do "hardware” como do “software”, as
articulacdes comerciais, empresariais, financeiras e politicas do complexo de comunicacao. Educar
também para a compreensao do conteudo veiculado, do explicito-implicito, do de evasao-entrete-
nimento-ficcdo e do "real”, da vinculagdo com o cotidiano, do légico e do afetivo, do conjuntural e
do estrutural. Orientar para analises mais coerentes, complexas-completas, € ao mesmo tempo para
ajudar a expressar relacdées mais ricas de sentido entre as pessoas, 0s grupos e a sociedade como
um todo. E uma educacao para novas relacdes simbolicas e novas expressoes do ser social, ndo so
para analises tedricas. E uma caminhada que precisa ser adaptada a cada etapa do crescimento
fisiologico, cultural e a cada grupo social... £ parte significativa de um processo educativo maior, o
de ser cidadaos esclarecidos, de olhos abertos para uma sociedade melhor, procurando se relacionar
e interagir de forma mais consciente e com expressdes mais co-participativas... € fundamental... ¢
fundamental que a educacdo para a comunicacdo se articule com as instancias politicas que estdo

realmente a servico da transformacdo democratica.
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Analisando hoje minha propria historia de vida "comunicacional”, com o suporte da formacéo em
psicodrama, percebo que eu nao era nem uma "radioidiota”, nem uma "tvidiota" Isso ndo se devia
ao fato de eu ter sido uma crianga e adolescente critica, mas muito mais a condicdo de instantanei-
dade e espontaneidade daquelas midias (era tudo ao vivo), ou seja, ainda ndo eram “conservadas
culturalmente” (na teoria psicodramatica, conservas culturais podem ser objetos materiais (incluin-
do-se obras de arte), comportamentos, usos e costumes, que se mantém idénticos em uma dada
cultura); e, pelo menos, o radio permitia uma certa participacdo dos radio-ouvintes e era totalmen-
te instantaneo.

Afora isso, ter estudado desenho e pintura (com Antonio Gomide), quando adolescente, e fre-
quentado a Cinemateca, além da leitura que fiz de um livro francés de 1966 (que me ajudou a
compreender a relacdo da escola com as midias que existiam) e minha preocupacao com a forma-
cdo de meus proprios filhos, foram alguns fatores responsaveis por eu ter me interessado pela re-
flexao sobre a influéncia das midias na formacao das criangas, dos adolescentes e dos adultos.

0 livro a que me referi é O professor e as imagens, de Michel Tardy (1976). Foi publicado na Fran-
ca em 1966.

0 professor Michel Tardy (Universidade de Estrasburgo, Franca) adotou como ponto de partida
de sua severa analise o fato de que a multiplicacdo cada vez mais rapida das fontes audiovisuais de
informacdo no mundo de entdo, 1966, fazia com que "o espaco escolar" fosse “ultrapassado por
todos os lados pelo espaco nao escolar” e destituiu o professor de seus privilégios de "unico dispen-
sador do saber”.

O foco de sua severa analise era a recusa da pedagogia em responder ao desafio dos meios de
comunicacao de massa para que revisasse radicalmente seus métodos. Sem desconhecer a comple-
xidade dessa revisao, Tardy (1976, p. 48, grifo nosso) insistia em que "saber partir de mensagens
cuja novidade € inegavel, saber tomar consciéncia da existéncia de situacoes pedagogicas originais
e encontrar para esses problemas inéditos solucdes elegantes parece ser a grande chance de uma
pedagogia dos meios de comunicacgdo de massa”

Tardy (1976, p. 27) assinalava que "a existéncia do cinema e da televisdo é sem duvida o maior
desafio ha muito lancado a pedagogia” Constatamos, entdo, ainda em Tardy (1976), a criacdo da
expressao “pedagogia dos meios de comunicacao de massa”, e essa antevisao do que ocorre hoje,
quando ao cinema e a televisdo acrescem-se outras inovacdes tecnologicas como desafiadores da
pedagogia. Quase cinquenta anos se passaram e os desafios continuam a ser os mesmos. Quem
caminhou foram os comunicadores em direcao a educagdo. O inverso ainda deixa muitissimo a
desejar. Esse grande esforco dos comunicadores, que comecou com os projetos de leitura critica dos
meios de comunicacao, hoje ja se constitui como uma area de pesquisas consistente, que tem como
nome educomunicagdo.

Em 1996, foi criado o Nucleo de Comunicacédo e Educacdo (NCE) do Departamento de Comuni-
cacoes e Artes da ECA/USP, sob a coordenacéo de Ismar de Oliveira Soares. Eu fazia (e fago) parte
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do Conselho do Nucleo, que vem desenvolvendo, nesses quatorze anos, pesquisas, projetos e aco-
lhendo - dando suporte tedrico e pratico - mestrandos e doutorandos. Meu livro Mafalda vai &
escola. A comunicagdo dialdgica de Buber e Moreno na educagdo, nas tiras de Quino (GOTTLIEB,
1996) foi o nimero 1 da Colecdo Comunicacgdo e Educacéo, do NCE. Trata-se de minha dissertacéo
de mestrado em Teoria e Ensino da Comunicacdo (Metodista).

A seqguir especificarei um pouco mais o conceito.

EDUCOMUNICACAO

Esse conceito surgiu, entdo, como decorréncia natural de todo o movimento de leitura critica dos
meios de comunicacdo. A reflexao, a sequir, foi extraida de uma longa conversa acompanhada de
leitura de textos que fiz com o professor Ismar de Oliveira Soares.

A educomunicacao trata de prever formacdo teorica e pratica para que as novas geracoes te-
nham condicOes ndo apenas de ler criticamente o mundo dos meios de comunicacdo, mas também
de promover suas proprias formas de expressao, a partir da tradicdo latino-americana, construin-
do espacos de cidadania pelo uso democratico e participativo dos recursos da comunicacdo e da
informacao.

Com o desenvolvimento das experiéncias ao longo dos anos 1990, muitas ONGs que inicialmen-
te adotavam, para suas acdes, denominacdes como “educacao pela comunicacdo”, ou simplesmen-
te "midia e educacdo”, acabaram por assumir que o que vinham fazendo poderia ser identificado
pura e simplesmente como educomunicacdo’.

No inicio dos anos 2000, o conceito passou a figurar no espaco das politicas publicas, sendo
acolhido em alguns programas da area da educacdo ambiental e da propria educacao formal, em
escolas de nivel fundamental e médio. Entre tais projetos, ganhou destaque, pela dimensao e abran-
géncia, o Educom.radio - Educomunicacdo pelas Ondas do Rddio -, programa de formacdo que
atendeu a quatrocentas e cinquenta e cinco escolas da rede publica de ensino da prefeitura de Sdo

1 - Foi 0 que ocorreu com as organizacées que formam a Rede CEP (Aucuba, Recife, PE; Bem TV, Niteroi, RJ; Centro de Criacdo de
Imagem Popular - Cecip -, Rio de Janeiro, RJ; Cidade Escola Aprendiz, Sdo Paulo, SP; Cipé Comunicacéo Interativa, Salvador, BA; Ci-
randa, Curitiba, PR; Comunicacdo e Cultura, Fortaleza, CE; Movimento de Organizacao Comunitaria, Feira de Santana, BA; Nucleo de
Comunicacao e Educacdo - USP, Sao Paulo, SP; Oficina de Imagens, Belo Horizonte, MG: Saude e Alegria, Santarém, PA). E, reunidos
em Fortaleza, em outubro de 2009, seus representantes assumiram coletivamente o conceito da educomunicac¢ao, definindo-o como
"0 conjunto de processos que promovem a formagao de cidaddos participativos politica e socialmente, que interagem na sociedade
da informacédo na condicdo de emissores e nao apenas consumidores de mensagens, garantindo assim seu direito a comunicacéo. Os
processos educomunicativos promovem espacos dialdgicos horizontais e desconstrutores das relacées de poder e garantem acesso a
producédo de comunicacdo auténtica e de qualidade nos ambitos local e global. Sendo assim, a educomunicacdo contempla necessa-
riamente a perspectiva critica com relagdo a comunicacdo de massa, seus processos e mediagdes” (conclusdo do Encontro da Rede
CEP, Fortaleza, 2009).
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Paulo, entre 2001 e 2004, formando mais de onze mil pessoas, entre professores, estudantes e
membros das comunidades educativas, € que continua ativo, mobilizando a todos?

Em decorréncia do curso, cada escola tinha direito a receber um kit de producao radiofénica, que
permitia @ montagem de um pequeno estudio dotado de antena transmissora em condicoes de
cobrir uma area entre duzentos e trezentos metros de raio, transmitindo o som para caixas recep-
toras moveis.

0 que fazer com esse equipamento é uma decisdo que cabe, ainda hoje, a comunidade educativa,
sob a lideranca dos professores e alunos que haviam feito o curso. O revezamento dos alunos nas
atividades necessarias para uma adequada producdo permite que desenvolvam suas habilidades de
escrita e de leitura, além de permitir o dominio da linguagem e da operacao técnica dos aparelhos.
Contribui especialmente para a melhoria das relacoes entre professores e alunos, além de favorecer
a solidariedade na busca por metas comuns.

0 conjunto dessas acdes é considerado educomunicativo quando alcanca oferecer a comunidade
uma oportunidade real para criar um ambiente propicio para uma revisao das relacdes de comuni-
cacdo em todo o ambiente escolar (transformando e recriando o ecossistema comunicativo).

No caso, a propria comunidade educativa é desafiada a estabelecer suas metas: permitir € man-
ter pequenos projetos vinculados a producdo radiofonica ou ir ampliando, aos poucos, as ambicdes
da programacao, a medida que novos agentes (professores, alunos e funcionarios) sejam capazes
de aderir aos propositos estabelecidos pelo programa educomunicativo em construcao.

Apenas quando a maior parte dos membros da comunidade tiver aderido aos parametros de uma
pedagogia dialdgica e midiatica, sera possivel afirmar que a escola optou pelos parametros da edu-
comunicacao.

E importante salientar que a simples movimentacdo da estrutura de uma escola em direcio aos
parametros educomunicativos - por meio da pedagogia de projetos - ja se constitui como um
imenso progresso. Na verdade, isso ¢ 0 maximo que € possivel ser alcancado no momento, levando
em conta a caréncia de formacao especifica dos agentes da educacao e as proprias expectativas que
existem sobre disciplina e aprendizagem.

2 - Em 28 de dezembro de 2004, a entéo prefeita Marta Suplicy sancionou a Lei Educom, definindo o conceito da educomunicagdo como
politica publica no municipio de Séo Paulo. A lei foi requlamentada pelo prefeito sucessor, José Serra, em agosto de 2005. Em dezembro
de 2009, o secretario de Educacéo, Alexandre Schneider, aprovou portaria orientando a implementacéo de projetos nas escolas do mu-
nicipio e contratando uma equipe de especialistas para formar novecentos “professores comunicadores”. Em relatorio sobre as atividades
da Secretaria de Educagdo em 2009, apresentado publicamente em 4 de janeiro de 2010, o secretario afirmou: "0 contato dos alunos com
0 universo midiatico ampliou-se por meio do projeto Nas Ondas do Radio. O Programa de educomunicagdo tem como carro-chefe o
desenvolvimento do projeto Radio Escolar e o de Imprensa Jovem que possibilitam aos alunos atuarem como repérteres na cobertura de
grandes eventos na cidade. Pesquisadores da educomunicagdo de diferentes partes do mundo, como Inglaterra, Alemanha, Mogcambique,
Chile, Itélia, Portugal, Dinamarca, Argentina, Cabo Verde, acompanham o trabalho da cidade de S&o Paulo que esta em pleno desenvol-
vimento. Somente em 2009 houve a formacéo para cerca de mil professores e quinhentos alunos para o desenvolvimento de projetos de
radios escolares; cobertura de grandes eventos como a Campus Party, Congresso Ibero Americano de Cultura, Bienal Internacional do
Livro, mobilizando cerca de mil alunos e cinquenta escolas da Rede; e a criacdo da 12 radio mirim do pais, a Radio Jacaré, um projeto
realizado por alunos de quatro a seis anos da Emei Antonio Munhoz Bonilha".
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A experiéncia de formagdo educomunicativa como uso da linguagem do radio se repetiu, entre
2005 e 2006, nos trés Estados do Centro-Oeste do pais, em uma atividade promovida pelo Ministé-
rio da Educacdo, atendendo a setenta escolas do Ensino Médio, em Mato Grosso, Goids e Mato Grosso
do Sul, com a capacitacdo de duas mil e quinhentas pessoas envolvidas em educacdo nas comuni-
dades quilombolas, nas aldeias indigenas, em grupos de assentados rurais, além de unidades esco-
lares rurais e urbanas.

Para tanto, o NCE-USP, responsavel pela formacao de docentes e estudantes, criou uma platafor-
ma virtual para o tratamento dos conteudos em um projeto de educacdo a distancia, mediado por
computadores. Somavam-se as atividades on-/ine duas oficinas de producdo radiofénica ministra-
das, em cada escola, por radialistas locais, assim como eventos destinados a compartilhar os resul-
tados obtidos com as escolas.

Areunido anual da SBPC de 2007, ocorrida em Cuiabd, MT, teve cobertura, nos moldes midiaticos,
por estudantes do Ensino Médio do Mato Grosso, com a divulgacéo, via web-radio, de entrevistas
com cientistas de todo o pais, falando sobre suas pesquisas.

A partir de tais experiéncias, podemos concluir que levar a comunicacao e Seus recursos para o
espaco escolar representa, nesse momento, essencialmente:

a) uma opcao filosofica e ética: o reconhecimento e a aceitacdo do principio - ja adotado, entre
outras instituicdes, pela Unesco - sequndo o qual a expressao comunicativa, sob suas mais
variadas formas, incluindo a midiatica, ¢ um direito universal que deve ser exercitado espe-
cialmente nos espacos destinados a formacao das futuras geracoes;

b) uma opg¢do politica: a adogdo de praticas educomunicativas no ensino depende sobremanei-
ra da vontade dos gestores da educacdo em favorecer tal procedimento, quer por meio da
implementacdo de politicas adequadas de formac¢do dos docentes, quer mediante suporte
técnico e de infraestrutura a programas experimentais, com a introducéo definitiva do tema
da comunicacao na pauta dos projetos que chegam as escolas;

¢) uma opgdo estratégica: as experiéncias demonstram que procedimentos construtivistas vol-
tados a descobrir e gerar significados por meio da producdo midiatica colaborativa na esco-
la costumam favorecer o cumprimento do que € mandado a educacao para promover a au-
toestima dos alunos; facilitar o processo de aprendizagem dos diferentes conteudos
propostos pelo curriculo, além de garantir o aprendizado especifico de novas formas de uso
das linguagens e das tecnologias, preparando, dessa forma, os alunos para a vida na socie-
dade da informacéo e do conhecimento.

Surge, entdo, a figura de um novo profissional, para cuja formacéo, passados dez anos da conclu-
sao de varias pesquisas, a USP decide, na segunda década do presente século, oferecer uma gradua-
cao especifica (Licenciatura em Educomunicacao), em um trabalho para o qual estdo envolvidas
tanto a Escola de Comunicagées e Artes quanto a Faculdade de Educacao da mesma universidade.
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A investigacdo académica havia partido da evidéncia de que transformacdes profundas vinham
ocorrendo no campo da constituicao das ciéncias, em especial as humanas, incluindo a area que
abrigava a interface comunicacao/educacéo, notando, ademais, uma verdadeira derrubada de fron-
teiras entre as disciplinas. Ao seu final, a investigagdo concluiu que efetivamente um novo campo
do saber, absolutamente interdisciplinar e com certa autonomia em relacdo aos que o precederam
- 0 da educacao e o da comunicag¢do -, mostrava indicios de sua existéncia, além de ja pensar a si
mesmo produzindo uma metalinguagem, elemento essencial para sua identificacdo como objeto de
conhecimento.

Em decorréncia desse achado, o NCE passou a descrever esse novo campo, identificando-o como
o conjunto das acées formativas voltadas ao planejamento e @ implementacdo de prdticas destina-
das a criar e desenvolver “ecossistemas comunicativos” abertos e criativos, em espacos educativos,
garantindo, dessa forma, crescentes possibilidades de expressdo a todos os membros das comunida-
des educativas.

A definicao fala em "conjunto de acdes”, e ndo em acdes isoladas, o que faz lembrar um sistema
articulado de intencdes e de praticas, cujo objetivo € garantir condi¢oes e formas de expressdo, ndo
exclusivamente aos promotores da acdo (os diretores e professores de uma escola, por exemplo),
mas a todos os que nela estiverem envolvidos.

O conceito de "ecossistema comunicativo” designa, pois, as teias de relacbes em determinado
territério ou espaco educativo (presencial ou virtual), que - supde-se - sejam: a) inclusivas (ne-
nhum membro da comunidade pode sentir-se fora do processo), b) democrdticas (reconhecendo
fundamentalmente a igualdade radical entre as pessoas envolvidas) e ¢) criativas (sintonizadas com
todas as formas, os procedimentos, as linguagens e as tecnologias que facilitem ou tornem possivel
a esperada integracdo).

A educomunicacédo, como essa teia de relacées inclusivas, democraticas e criativas, nao emerge
espontaneamente em um dado ambiente, levando em conta, por um lado, a tradicao hierarquizan-
te dos processos tradicionais de educacao e, por outro, a hegemdnica verticalidade dos processos
comunicativos.

A construcdo desse novo “ecossistema” requer, portanto, uma racionalidade estruturante: exige
clareza conceitual, planejamento, acompanhamento e avaliacao. No caso, demanda, sobretudo,
uma pedagogia especifica para sua propria disseminacdo: uma pedagogia de projetos voltada para
a dialogicidade educomunicativa.

Em se tratando de um paradigma que se afirma na pratica social e educativa e, ao mesmo tempo,
de um modelo de acdo comunicativa que se confronta permanentemente com problemas decorren-
tes das representacoes e ideologias dos agentes sociais envolvidos, a educomunicacao necessita -
para que sua implantacdo em projetos concretos alcance a exigida objetividade - da colaboragao e
da assisténcia de especialistas, com conhecimentos e vivéncias anteriores nesse novo campo de
interacao humana e organizacional.

110



Da leitura critica dos meios de comunicacdo a educomunicacdo - Liana Gottlieb

No caso de uma escola, ganha cada vez mais relevancia a presenca de profissionais que possam
assessorar ndo apenas a direcao, como também o corpo docente, os alunos e até mesmo os cola-
boradores e os pais, no sentido de introduzir a comunicacao como eixo transversal dos processos
educativos. A assessoria se faz necessaria pela complexidade dos procedimentos que visam tanto as
relacdes entre os polos vivos dos processos educativos quanto a didatica, como forma de ensinar.

A educomunicacdo, como uma maneira propria de relacionamento, faz sua op¢ao pela constru-
cao de modalidades abertas e criativas de relacionamento, contribuindo, dessa maneira, para que as
normas que regem o convivio passem a reconhecer a legitimidade do dialogo como metodologia de
ensino, aprendizagem e convivéncia.

No caso, 0 ambiente educomunicativo caracteriza-se por ser eminentemente aberto a participa-
cao, garantindo nao apenas o dialogo entre as pessoas, 0 que significaria, enfim, a opcdo por bons
modos de convivéncia, mas, sobretudo, o didlogo sobre as praticas educativas, incluindo a acdo
pedagogica regular, aqui denominada “pedagogia da comunicacao”. Em consequéncia, a educomu-
nicacdo busca intervir na realidade, demonstrando a viabilidade do didlogo e a exceléncia de seus
resultados, para o que se faz necessaria uma gestao de procedimentos; uma "gestao da comunica-
cdo” Em outras palavras, prevé planejamento, experimentacoes e avaliacoes.

Se o conceito de ecossistema comunicativo é a meta a ser construida, as denominadas areas de
intervencdo se apresentam como portas de ingresso ao universo das praticas educomunicativas.
Denominamos “areas de intervencao” as acées mediante as quais, ou a partir das quais, 0s sujeitos
sociais passam a refletir sobre suas relacdes no ambito da educacdo. Descrevemos a sequir, suma-
riamente, cada um desses ambitos do agir educomunicativo:

o Adrea da educacdo para a comunicacdo tem como objeto a compreensdo do fendmeno da
comunicagao, tanto no nivel interpessoal e grupal quanto no nivel organizacional e massivo.
\olta-se, em consequéncia, para o estudo do lugar dos meios de comunicacdo na sociedade e
seu impacto. Faz-se presente, entre outros modos, pela implementacao de programas de re-
cepcao critica e ativa, fundamentados na contribuicao das ciéncias humanas.

» Aadrea da expressdo comunicativa através das artes esta atenta ao potencial criativo e eman-
cipador das distintas formas de manifestacdo artistica na comunidade educativa, como forma
de comunicacao acessivel a todos. No caso, todo o estudo da histdria e da estética das artes
- que representam um valor em si mesmo - esta a servico da descoberta da multiplicidade das
formas de expressao, para além da racionalidade abstrata.

» A drea da mediacdo tecnoldgica na educagdo preocupa-se com os procedimentos e as refle-
x0es sobre a presenca das tecnologias da informacao e seus multiplos usos pela comunidade
educativa, garantindo, além da acessibilidade, as formas democraticas de sua gestao. Trata-se
de um espaco de vivéncia pedagogica muito proximo ao imaginario da crian¢a e do adoles-
cente, propiciando que ndo apenas dominem o manejo dos novos aparelhos, mas que criem
projetos para o uso social das invencdes que caracterizam a Era da Informacao.

m



TRAMA INTERDISCIPLINAR - Ano 1 - Volume 2 - 2010

o Aarea da pedagogia da comunicacdo pensa o ensino como um todo, mantendo-se atenta ao
cotidiano da didatica, transformando-a na perspectiva participacionista e construtivista, por
meio especialmente da metodologia de projetos.

» A area da gestdo comunicativa volta-se para o planejamento, a execu¢ao de acoes, a criacao
e a avaliacdo de ecossistemas comunicacionais, atenta as condicdes de aplicabilidade das
distintas areas de intervencao do campo da educomunicacdo em dado espago educativo.
Converte-se, nesse sentido, em uma area central e indispensavel, exigindo o aporte de um
especialista, de um coordenador, de um “gestor”, enfim. Cabe a este ndo apenas incentivar os
educadores para que facam a melhor opcao em termos das areas de intervencdo, mas suprir
as necessidades do ambiente no que diz respeito aos espacos de convivéncia e as tecnologias
indispensaveis. Quanto a estas, deve lembrar-se que tdo importante quanto o acesso é seu uso
interativo.

o A area da reflexdo epistemologica volta-se a sistematizacdo de experiéncias e ao estudo do
proprio fendmeno constituido pela inter-relacdo entre educa¢do € comunicacao, mantendo
atencdo especial a coeréncia entre teoria e pratica.

Novos projetos estdo em curso, neste momento, e o NCE esta aberto aos pesquisadores que se
sintam motivados a participar de projetos e realizar pesquisas que tenham como foco a area da
educomunicacao.
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