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Resumo: Trata-se de relato de pesquisa bibliografica centrada na tematica do sucesso escolar que, assim como seu
contraponto - fracasso escolar -, apresenta-se conceitualmente variavel nos espacos e tempos historicos. O tema
¢ de diminuta produc¢do académica quando comparado ao do fracasso escolar. A investigacéo voltou-se a com-
preensdo de como o sucesso escolar tem se configurado nas politicas educacionais brasileiras vigentes, de bases
capitalistas, que prezam o acumulo de capital econémico e capital cultural institucionalizado, nos termos de
Pierre Bourdieu. No encaminhamento tedrico da pesquisa, foram incorporadas contribuicdes sobre desigualdades
escolares, circunscritas aos campos da Psicologia e da Sociologia da Educacdo, especialmente os trabalhos de
Pierre Bourdieu, Bernard Lahire e Bernard Charlot; no campo das politicas educacionais, adotaram-se os aportes
de José Carlos Libaneo. De forma mais especifica, privilegiaram-se na revisdo da literatura: conceitos de fracasso e
sucesso escolar, em uma perspectiva histdrica; explicacdes de causas do fracasso escolar sob diferentes enfoques
tedricos; possiveis fatores que podem levar alunos de camadas populares ao sucesso escolar; reflexdes sobre o que
¢ configurado como sucesso escolar, tomando-se como referéncia o encaminhamento das atuais politicas educa-
cionais. Concluiu-se que o conceito de sucesso escolar tem sido relacionado ao bom rendimento do estudante em
avaliacdes padronizadas, como o Enem, para fins de ingresso na educacédo superior e no mercado de trabalho.
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INTRODUCAO

Ao longo da historia da educacado, constata-se que muitos autores investigaram as causas
do fracasso escolar, relacionando-o a auséncia de capitais econdmico e cultural familiar ou
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a saude fisica e psicologica do aluno. Porém, estudos sobre o sucesso escolar na educacao
basica ainda sdo poucos, seja no Brasil, seja no exterior. No pais, parece predominar estudos
de trajetorias escolares de estudantes no ensino superior, mas destaca-se, na educacao basi-
ca, a pioneira investigacdo de Lahire (1997).

O presente artigo voltou-se a uma analise tedrica sobre o sucesso escolar e seus critérios
de estudo. Porém, cabe a sequinte indagacdo: Qual € o principal modelo de escola em que
estudantes e profissionais da educagao estdo inseridos?

Eimportante lembrar que, como instituicao social, a escola ¢ influenciada pelas demandas
do meio e, portanto, do mercado de trabalho, o que impde mudancas nos conteudos de
ensino e no modelo de formacao por ela perseguido. Assim sendo, a escola contemporanea
tende a seguir as orientagdes do mercado, incorporando critérios econdémicos em sua orga-
nizacdo e funcionamento. Logo, o estudante, futuro trabalhador, “deve ser polivalente, mul-
tifuncional (com capacidade para exercer varias funcoes diferentes), flexivel (com capacida-
de de adaptar-se as mudancas do mundo do trabalho a fim de garantir sua empregabilidade)"”
(MIRA; ROMANOWSKI, 2009, p. 10213).

0 tema "sucesso escolar” ganha relevancia com o aumento do tempo de escolaridade da
populacao brasileira. A relevancia do tema esta em explicitar os critérios considerados
como sucesso escolar, a fim de levar mais individuos ao éxito, a partir de suas objetivas
condi¢des de vida, tendo também um carater libertador, dadas as anunciadas possibilida-
des de mobilizacdo e ascensao social dos sujeitos pela via da escolarizacdo, especialmente
se pertencentes as classes populares. Visto que os conceitos de sucesso e fracasso sao
variaveis no tempo-espaco, essa tematica pode ser revisitada a cada época e a cada mudan-
ca na sociedade.

A fim de conhecer a realidade em que estamos inseridos para, assim, transforma-la, ha
necessidade de assinalar, primeiramente, as finalidades da educac¢ao basica que, suposta-
mente, forma os estudantes para os exames vestibulares e, mais especificamente, para o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), levando-os a cursos superiores, para, entdo, exer-
cerem uma profissdo, visto que o mercado atual exige capital cultural institucionalizado -
diplomas, certificados de ensino superior -, além do dominio de tecnologias e outros idio-
mas como pressupostos fundamentais. Portanto, ha implicacdes relativas a compreensao
do significado de "sucesso escolar”, pois 0 mesmo nivel educacional (diploma de ensino
superior e sequndo idioma) causava maior impacto social, na década de 1980, em termos
de valorizacéo, distincdo e posicionamento em postos de trabalho e classe social, do que na
década de 2010.

Com base no exposto, colocam-se as seguintes indagacoes:

® Se o fracasso escolar pode ser causado pela auséncia de fatores, como o capital linguis-
tico escolarmente rentavel (SOARES, 1993, p. 62), a presenca objetiva desses fatores
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leva os estudantes a serem considerados bem-sucedidos na escolarizacdo ou somente
0s auxilia?

e Como estudantes de camadas populares desprovidos de capitais econdmico e cultural
valorizados pela escola conseguiram bons resultados escolares e emergiram social-
mente?

® Seriam eles casos de excecdo?

e Com base em quais critérios o estudante é considerado, nos dias atuais, um caso de
sucesso escolar (notas, longevidade escolar etc.)?

Esses casos de estudantes sao frequentemente noticiados nas midias sociais, trazendo
dois tipos de discurso: o primeiro, da meritocracia - esses alunos nédo se fizeram de vitima,
se esforcaram e trabalharam; o segundo, de excecao e sorte, considerando-os "herdis", ndo
devendo ser tomados como parametro para se generalizar e exigir o mesmo desempenho de
estudantes em condicdes desfavoraveis.

Considerando que o conceito de sucesso escolar é de vaga definicao e, como Lahire (1997,
p. 54) afirma, de extrema variabilidade, o objetivo geral ¢, por ser um tema de diminuta pro-
ducdo em comparacdo ao fracasso escolar, refletir sobre a tematica do sucesso escolar e
como ele se configura atualmente, visto que o conceito de sucesso escolar é historicamente
interpretado de formas diferentes.

Dessa forma, tomando conhecimento sobre o que € configurado como sucesso escolar, os
caminhos para alcan¢a-lo ficam expostos, permitindo que os individuos possam atuar na sua
realidade e muda-la, partindo de suas condicoes objetivas e atuando de maneira eficiente.

Carvalho (2009, p. 79) aponta alguns fatores que influenciam o sucesso escolar, como
familia, escola, aluno, saude e a questdo econémica. Lahire (1997), por sua vez, expde em
Sucesso escolar nos meios populares individuos sem as condicdes apontadas por Carvalho
(2009), mas que tiveram trajetorias escolares de sucesso. Portanto, o autor ainda acrescenta
que “"esses multiplos elementos ndo se somam uns aos outros, mas se combinam para criar
a realidade” (LAHIRE, 1997, p. 287, grifos do autor).

Pretendeu-se com este estudo compreender, a partir da literatura consultada, as carac-
teristicas do sucesso escolar e as condicdées minimas que os individuos devem dispor para
alcanca-lo. De forma mais especifica, a investigagcao voltou-se a: abordar historicamente,
e de forma breve, os conceitos de fracasso e sucesso escolar; explicitar as causas do fra-
casso escolar sob diferentes enfoques teoricos, assim como os fatores que podem levar
estudantes de camadas populares a obter sucesso escolar; refletir sobre o que ¢ configu-
rado como sucesso escolar, tomando-se como referéncia o encaminhamento das atuais
politicas educacionais.

A partir da problematica em questdo, foram organizadas as bases teoricas do estudo, que
se assentaram especialmente em contribuicoes de Pierre Bourdieu, Bernard Lahire, que ana-
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lisou trajetorias escolares de alunos de uma escola francesa em Sucesso escolar nos meios
populares, e Bernard Charlot.

SUCESSO E FRACASSO ESCOLAR COMO OBJETOS DE INVESTIGACAO NO CAMPO
DA EDUCACAO - BREVES PERSPECTIVAS HISTORICAS

Explicativas para as desigualdades escolares nos remetem, em especial, a investigagcoes
dos campos da Psicologia e da Sociologia da Educacdo, podendo-se afirmar que o tema
“fracasso escolar” tem gerado discussdes, visto que hoje um individuo fora dos padrées exi-
gidos pela sociedade tem menos chances no mercado de trabalho.

De acordo com o Minidicionario de Lingua Portuguesa de Soares Amora (2014), sucesso
significa "bom éxito; bom resultado” (AMORA, 2014, p. 846), enquanto fracasso é definido como
"ruina, desastre, malogro, insucesso" (AMORA, 2014, p. 379).

Dessa forma, pode-se dizer que todas as pessoas podem oferecer respostas subjetivas em
relacdo a essas definicoes, ligadas a trajetdrias, crencas, valores e visao de mundo, gerando
respostas plurais entre si. Portanto, sujeitos com diferentes aspiracoes e critérios de nivel de
exceléncia podem se contentar igualmente, mesmo com suas diferencas.

No campo educacional, fracasso escolar pode ter como significado baixo rendimento em
uma prova, evasao escolar e repeténcias, em relacdo as normas escolares em vigor, deixando
os individuos em situacao de maior desigualdade escolar.

Para Ireland et al. (2007, p. 23), "o fracasso escolar sempre existiu, uma vez que o ser huma-
no nao pode viver sem aprender e, quando aprende, as vezes fracassa” Porém, cabe-nos a
indagacdo do motivo de nem sempre ter sido considerado um problema. Conforme Rangel
(1995, p. 20), “primeiro, porque as declaraces de principio igualitario ndo existiram sempre"
Logo, o fendmeno “fracasso escolar”" como objeto de estudo surge a partir do fim do século XIX,

[..] fundamentalmente quando a escola se tornou obrigatdria, pois praticamente até ao
século XX, dado as varias dificuldades existentes, poucas eram as criancas que frequenta-
vam as escolas, o fendmeno do insucesso escolar massivo existente inicia-se com o ensino

de massa e intensifica-se com a massificacio do ensino (MARTINS, 2006, p. 20).

Continua Rangel (1995, p. 20): “Um outro factor é que a existéncia de centenas de milha-
res de analfabetos nao ameacava o funcionamento econdmico e a ordem social porque eles
eram marginais em relacdo a economia [...]"

Ireland et al. (2007, p. 24) distinguem trés momentos histéricos relativos ao fracasso escolar:
0 primeiro momento (até o inicio do século XX) se da quando a maioria da populacéo nao sabia
ler e escrever, e, por isso, ndo fazia sentido falar sobre o fracasso escolar; assim, o fracasso nao

Trama Interdisciplinar, Sdo Paulo, v. 9, n. 2, p. 65-85, maio/ago. 2018
68 http://dx.doi.org/10.5935/2177-5672/trama.v9n2p65-85



Sucesso escolar, globalizagdo e estratégias de subversdo nas classes populares

estava em situacdo particular; o sequndo momento é quando a maioria da populagcao conse-
gue completar quatro, cinco ou até oito ou nove anos de escolaridade (por volta da década de
1970); e o terceiro momento é o que os Estados Unidos, o Japao, a Europa ja vivem e que o
Brasil esta tentando vivenciar, em que as pessoas conseguem concluir o ensino médio.

Vale ressaltar, como Lahire (1997, p. 54) afirma, que os “conceitos de sucesso e fracasso
escolar sao de extrema variabilidade, sendo relativos no tempo-espaco” Dessa forma, obser-
va-se 0 sequinte:

No século XVIII, quer na Europa quer no Brasil, quem sabia ler e escrever e ndo sabia mais
do que isso desfrutava de uma fama de pessoa instruida. Ha ndo muito tempo, quem tinha
completado o ensino fundamental constava do grupo dos brasileiros instruidos. Hoje, no
Brasil, quem sabe apenas ler e escrever € pouco instruido e quem nao estudou além do
ensino fundamental ndo é muito instruido. Até pouco tempo, essas pessoas nao eram ro-
tuladas de fracassadas, ja que, na maioria das vezes, ndo haviam tido a oportunidade de
estudar. Hoje, ja se pode considerar como fracassado o jovem que ndo concluiu o ensino
fundamental e, em breve sera também o caso de quem nao completar o ensino médio
(IRELAND et al. 2007, p. 25).

Seguindo a tendéncia historica descrita, os autores acima (2007) fazem uma conjectura
sobre o futuro do fracasso escolar, supondo que aquele que ndo concluir o ensino médio sera
considerado fracassado. Uma década depois, pode-se afirmar que isso se fez realidade, visto
que mesmo empregos que ndo requeriam diploma anteriormente passaram a exigi-los, pois
0 ensino médio tornou-se o nivel educacional basico na sociedade moderna. Aqueles que
estiverem distantes desse nivel de escolarizacdo correm o risco de ficar desempregados. Nos
Estados Unidos, por exemplo, a demanda por um diploma universitario na profissao de
técnico de laboratério dentario teve um aumento percentual de 175% nos anuncios de
emprego, entre os anos de 2007 e 2012 (RAMPELL, 2012). Rampell (2013) ainda aponta que
a cidade de Atlanta tem visto um tremendo crescimento da populacdo formada em faculda-
de, ao passo que empresas tomam como requisito minimo um diploma de nivel superior para
obter um emprego de baixo nivel.

No Brasil, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n. 9.394/96
(BRASIL, 1996) que afirma no artigo 2°: "A Educacio, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho"

Portanto, o fracasso escolar, a partir de entdo, configura-se por uma inaptidao em se
apropriar do direito social a educacao, visto que essa concepcao tem forca de lei, e, “por mais
arbitrario que possa parecer, de uma perspectiva histdrica ou comparativa, o fracasso escolar
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¢ definido sequndo procedimentos fundados no direito. Por isso, essa definicdo se impde, em
principio, a todos os atores” (PERRENOUD, 2003, p. 15).

REVISITANDO A LITERATURA: EXPLICACOES SOBRE DESIGUALDADES ESCOLARES

0 sucesso e fracasso escolar tém também definicdes subjetivas e, muitas vezes, de senso
comum por parte da populacdo. Entretanto, encontramos na literatura - passando do campo
da Psicologia para o da Sociologia da Educacdo - estudiosos embasados em pesquisas teo-
ricas acerca dos temas, incrementando, ao longo de décadas, ideias ao debate.

Assim, Ireland et al. (2007, p. 27) identificam trés configuracdes conceituais: 1. acerca da
nocdo de dom, que, embora ja ultrapassada do ponto de vista teorico, pode ser observada
nos discursos de senso comum e entre muitos docentes na atualidade; 2. em torno da nocao
de reproducdo social, muito utilizada para argumentar o problema nas décadas de 1970 e
1980 e que ainda é um discurso dominante entre muitos docentes; 3. no¢des como mobili-
zacao, atividade, relacao com o saber, cuja narrativa vai além da reproducdo, mas sem negar
a desigualdade social perante a escola.

IDEOLOGIA DO DOM: UMA FORMA DE DETERMINISMO BIOLOGICO
De acordo com Pereira (2005, p. 38):

Ao longo da primeira metade do século XX, o campo educacional buscou nos fundamentos
teoricos e metodologicos da Psicologia e da Biologia Social as explicacées para as dificul-
dades de éxito na escola das criancas dos meios populares. A partir desses campos analiti-
cos, essas dificuldades eram localizadas nos individuos ou na heranca bioldgica recebida,
favorecendo a construgdo do discurso sobre a “patologizacdo” do fracasso escolar das ca-
madas populares. Acreditava-se, assim, que a crianca nao obtinha sucesso uma vez que
suas caracteristicas naturais ndo lhe eram favoraveis, ou que o sucesso e o fracasso escolar

eram consequéncias naturais das caracteristicas biopsicoldgicas herdadas pelos alunos.

Soares (1993), a0 empregar a expressio ideologia do dom, expde que, nessa concepgao, o
sucesso ou fracasso escolar teriam suas causas nos proprios alunos, em suas caracteristicas
individuais. A escola ofereceria a "igualdade das oportunidades”, e caberia aos "dons", a aptidao
e ao talento do aluno o bom aproveitamento das oportunidades. A escola, entdo, seria isenta
da responsabilidade pelo fracasso dos alunos, atribuindo a eles a responsabilidade individual.
Portanto, essas desigualdades naturais seriam também justas, ja que no sistema “existem aque-
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les que possuem aptiddes complexas organizadas numa estrutura hierarquica (os mais ricos) e
outros que se definem sobretudo por uma falta" (RANGEL, 1995, p. 22), e servem de suporte a
justificacdo das desigualdades sociais e escolares mantidas. Se um aluno se encontrasse em
situacao de fracasso escolar, a causa estaria na sua inaptidao, incapacidade natural para as
aprendizagens escolares ou por deficiéncia cognitiva. Dessa forma, os sujeitos estariam fada-
dos ao fracasso por uma condicdo hereditaria, determinante do seu destino social e escolar.

Entretanto, se a ideologia do dom explicasse as diferencas escolares, por que o fracasso
escolar se concentra principalmente em alunos de camadas populares e ndo igualmente em
alunos das classes dominantes? Individuos dos grupos menos favorecidos seriam menos
inteligentes?

A ideologia do dom nao foi suficiente para objetivar as causas do sucesso e fracasso
escolar, abrindo espaco para novas pesquisas.

TEORIA DA CARENCIA CULTURAL: UMA FORMA DE DETERMINISMO CULTURAL

A partir dos anos 1960, no que toca a ideologia do dom, ocorreu “uma crise profunda
dessa concepgado [neutra] de escola e uma reinterpretacdo radical do papel dos sistemas de
ensino na sociedade” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16; 2016, p. 12), pois, primeiramen-
te, a divulgagdo de resultados de pesquisas patrocinadas pelos governos inglés (Aritmética
Politica), norte-americano (Relatdrio Coleman) e francés (Instituto Nacional de Estudos
Demograficos - Ined) evidenciaram que o desempenho escolar seria fruto da origem social
dos alunos, ndo podendo considerar mais o sucesso ou fracasso escolar como determinado
por condicoes hereditarias. Um segundo ponto para a mudanca de olhar sobre os sistemas
escolares, sequndo Nogueira e Nogueira (2016), esta relacionado a efeitos inesperados da
massificacdo do ensino, cuja geracao se vé frustrada com um sistema elitista e autoritario
e com o baixo retorno social e econdmico que seria alcancado por meio de certificados
escolares.

Teoria da caréncia cultural (PATTO, 1988) ou ideologia da deficiéncia cultural (SOARES, 1993)
foram as expressoes usadas para nomear as primeiras interpretacoes socioldgicas. Para Rangel
(1995, p. 40), havia nessas explicacdes "uma abordagem culturalista que procurava no meio
familiar da crianca as inferioridades que permitissem explicar o insucesso escolar”.

Nos anos cinquenta e sessenta nos paises desenvolvidos, e nos anos 70, no Brasil, passou-se
de uma explicacao que localizava nas aptiddes ou no dom dos alunos as causas do fracasso
escolar, para uma explicagdo que transferia essas causas para o meio sociocultural em que
0s alunos estavam inseridos. Sendo assim, as condicdes desprivilegiadas em que a crianga

vivia passaram a ser apresentadas como as principais geradoras do fracasso escolar, sem,
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no entanto, deixar-se de associar a elas algumas das caracteristicas psicologicas ja aponta-
das (PEREIRA, 2005, p. 41).

Dessa forma, ainda em Soares (1993), as condicées objetivas de familias abastadas das
classes dominantes e a socializacdo de suas criancas permitiriam o desenvolvimento de
caracteristicas - habitos, atitudes, conhecimentos, habilidades, interesses - que dariam aos
alunos possibilidade de sucesso escolar. Nas classes dominadas, no entanto, ndo havia a
possibilidade de desenvolvimento dessas capacidades necessarias para obter o sucesso esco-
lar, portanto responsaveis por dificuldades de aprendizagem. Assim, o fracasso escolar seria
resultado de uma "deficiéncia cultural” ou "caréncia cultural”, hierarquizando a relacdo cul-
tural entre os grupos. Estabelece-se a ideia de que o meio seria pobre ndo somente econo-
micamente, mas também culturalmente.

A escola aqui ainda era considerada uma instituicdo neutra. Enquanto na ideologia do
dom o aluno era portador de desvantagens intelectuais, na teoria da caréncia cultural ou
ideologia da deficiéncia cultural o aluno era portador de uma desvantagem sociocultural. A
responsabilidade pelo fracasso recaia, novamente, sobre o aluno ou a familia dele.

A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO DE PIERRE BOURDIEU: A ESCOLA COMO
LEGITIMADORA DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

De todas as teorias que surgiram a €poca, a que mais contribuiu para o debate foi a teoria
da reproducdo, de autoria de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, na obra La reproduc-
tion, 1970, no campo da Sociologia da Educacao.

Bourdieu oferece uma nova e complexa interpretacdo da escola e da educacdo, com-
preendendo o que as teorias anteriores nao abrangiam. Para ele, o desempenho escolar dos
educandos esta relacionado a sua origem social. Com um olhar mais apurado e diferente-
mente dos otimistas ingénuos, que acreditavam que a educacao em si decidiria 0s rumos da
historia, Bourdieu enxerga reproducao e legitimacdo das desigualdades sociais onde antes se
via igualdade de oportunidades e meritocracia.

F provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, sequndo a ideologia da "escola libertado-
ra", quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele € um dos fatores mais eficazes
de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades so-
ciais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural (BOURDIEU,
2015a, p. 45).
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Ao construir suas proposicoes, Bourdieu e Passeron (2014, p. 16) afirmam, no prefacio de
A reprodugdo, que "cada um dos capitulos conduz sempre [...] a0 mesmo principio de inteli-
gibilidade, isto €, ao sistema das relacdes entre o sistema de ensino e a estrutura das relacoes
entre as classes, ponto central da teoria do sistema de ensino”

Do ponto de vista antropologico, nenhuma cultura pode ser objetivamente definida
como superior a outra. Assim também era a cultura escolar para Bourdieu. A cultura escolar,
entao, seria arbitraria. Para ele, a escola transmitia uma cultura escolar arbitraria, porém
reconhecida como cultura legitima e a Unica universalmente valida. Esse processo de con-
versdo se da por meio de disputas e relacoes de forca entre os grupos ou as classes sociais.
Dessa forma, as classes dominantes teriam maior capacidade de imposicédo e legitimacdo de
um arbitrario cultural. Portanto, “a cultura escolar, socialmente legitimada, seria, basica-
mente, a cultura imposta como legitima pelas classes dominantes” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2016, p. 72). Assim, seu processo de legitimacédo estaria atrelado a uma apresentacao de
cultura neutra, sem vinculo com uma classe social, e, "Uma vez reconhecida como legitima,
ou seja, como portadora de um discurso universal (ndo arbitrario) e socialmente neutro, a
escola passa a poder, na perspectiva bourdieusiana, exercer, livre de qualquer suspeita, suas
funcdes de reproducéo e legitimacdo das desigualdades sociais”" (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2016, p. 73).

Dessa forma, a instituicdo escolar contribui para a reproducao das desigualdades sociais
a medida que a comunicacao pedagogica seria tanto mais efetiva quanto menor a distancia
entre o arbitrario cultural (visto como cultura legitima) da escola e a cultura familiar do
educando. Em outras palavras, a escola valoriza uma cultura que seria condizente com as
classes dominantes. Assim, a escola exige que os alunos dominem previamente habilidades
e referéncias culturais, além de formas de se relacionar com a cultura, que, na realidade,
somente se encontram no seio de familias das classes dominantes. Nas palavras de Bourdieu
(2015a, p. 59), "o fato é que a tradi¢do pedagdgica so se dirige, por tras das ideias inquestio-
naveis de igualdade e de universalidade, aos educandos que estdo no caso particular de deter
uma heranca cultural, de acordo com as exigéncias culturais da escola”.

Portanto, faz-se necessario entender a importancia que Bourdieu atribui a heranca cultu-
ral familiar. Para o autor, cada individuo € caracterizado por uma bagagem socialmente
herdada, que inclui, por um lado, componentes objetivos como os capitais econdmico (bens
e servicos), social (relagdes influentes mantidas pela familia) e cultural institucionalizados
(titulos escolares) que podem ser colocados a servico do sucesso escolar de seus descendentes,
e, por outro lado, componentes subjetivos, como o capital cultural incorporado (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2016, p. 51-52).

Para dar conta de sustentar a sua hipotese sobre as desigualdades de desempenho
escolar, Bourdieu propde os conceitos de habitus e capital cultural, este se manifestando
sob trés formas: no estado incorporado; no estado objetivado e no estado institucionali-
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zado (BOURDIEU, 2015b, p. 82). O habitus é um "sistema de disposi¢des duraveis, estrutu-
ras estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes”" (BOURDIEU
apud SETTON, 2011, p. 65-66). Ou seja, Bourdieu se refere a um sistema de disposicoes
estruturado, capaz de agir como estruturantes das praticas dos individuos, e variavel, a
depender da classe social de pertencimento do agente social. O capital cultural é concebi-
do como um recurso social distribuido desigualmente entre as classes e fonte de distingcdo
e poder para aqueles que o possuem.

Do ponto de vista de Bourdieu, "o capital cultural constitui (sobretudo, na sua forma
incorporada) o elemento da heranca familiar que teria o maior impacto na definicao do
destino escolar" (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016, p. 52). Em seu artigo "A escola conservadora:
as desigualdades frente a escola e a cultura”, publicado originalmente em 1966, Bourdieu
(2015a, p. 46) cita Paul Clerc, cuja pesquisa permitiu concluir que "a acdo do meio familiar
sobre o éxito escolar é quase exclusivamente cultural® Assim, o peso das condi¢oes econo-
micas, que € capital, sobre as desigualdades escolares ¢ reduzido. O capital cultural seria
capaz, entao, de facilitar a aprendizagem dos conteudos ensinados pela escola, pois funcio-
naria como uma preparacdo para a acdo pedagogica. Todas as referéncias culturais aprendi-
das por meio das relacdes sociais com a familia e os individuos préximos ao mundo da "alta
cultura” seriam estimulantes da assimilacdo entre a cultura familiar e a cultura escolar. Por-
tanto, seriam destinados ao sucesso escolar aqueles mais favorecidos culturalmente, que
possuem uma cultura mais proxima daquela que a escola demanda e valoriza; e destinados
ao fracasso aqueles que ndo tiveram um contato prévio com esse tipo de cultura ou acesso
a lugares produtores dele. Para os alunos das classes dominantes, a cultura escolar seria
como uma continuacdo da cultura familiar, enquanto, para os alunos das classes populares,
seria algo distante.

0 capital cultural (com o hexis corporal) ndo somente facilitaria a comunicacdo peda-
gogica, como também propiciaria melhores desempenhos nas formas de avaliacdo. Ao
avaliarem, os critérios dos professores nao estariam relacionados apenas a verificacoes de
aprendizagem; nao avaliariam de forma neutra e imparcial as producdes intelectuais e
trabalhos escolares dos alunos. Para Bourdieu e Saint-Martin (2015, p. 214, grifos dos
autores), "0 estilo e a 'cultura geral' sao explicitamente levados em conta, mas em graus
diferentes e com critérios variados sequndo as disciplinas [..]" Portanto, as avaliacoes
fazem parte de um verdadeiro "julgamento professoral”; julgamento que inclui, embora de
forma inconsciente, estética, aparéncia fisica, indumentaria, maneira de falar e de gesticu-
lar, regras de etiqueta e boa conduta.

Enfim, a Sociologia da Educacdo de Bourdieu chamou a atencao para o fato de que a
escola e seus conteudos ndo sao neutros e que eles participam do processo de reproducao
social, pondo fim (do ponto de vista tedrico) a "ideologia do dom”.

Trama Interdisciplinar, Sdo Paulo, v. 9, n. 2, p. 65-85, maio/ago. 2018
74 http://dx.doi.org/10.5935/2177-5672/trama.v9n2p65-85



Sucesso escolar, globalizagdo e estratégias de subversdo nas classes populares

BERNARD LAHIRE E AS CONFIGURAC()ES FAMILIARES

Como afirmado por Nogueira e Nogueira (2016, p. 19), “ndo se pode dizer que Bourdieu
tenha construido um sistema de teoria fechado, coerente e completo” Por mais que a Socio-
logia de Bourdieu tenha fornecido preciosas contribuicées para uma analise mais profunda
da escola e das desigualdades escolares, suas teorias e conceitos originais ndo se fazem mais
suficientes para explicar algumas problematicas que surgem por causa de mudancas ocorri-
das na sociedade. Nesse sentido, o socidlogo francés Bernard Lahire - grande admirador e
critico da obra de Bourdieu - faz questionamentos em relacdo a conceitos como habitus e a
transmissao de capital cultural.

Na obra Sucesso escolar nos meios populares, Lahire (1997) dedicou-se a investigar traje-
torias de sucesso escolar em meios populares para compreender quais fatores contribuiam
para a "subversao” do sistema escolar reprodutor, que levaria, estatisticamente, alunos desse
meio popular ao fracasso escolar. Assim, identificou variacdes na escolaridade de criangas de
um meio econdémico e cultural semelhante, e, para compreender os motivos pelos quais isso
foi possivel, analisou as configuracdes familiares e os perfis de 26 criancas oriundas de
meios populares que cursavam a sequnda série do ensino fundamental francés. Nos perfis,
verificam-se casos de fracassos previsiveis - ou seja, casos em que as condicdes objetivas de
existéncias eram duras por causa da baixa escolarizacdo dos pais (baixo capital cultural) e
com uma trajetoria escolar dificil; casos de fracasso improvaveis - situacdo em que criancas
oriundas de meios favorecidos tinham baixo rendimento escolar, cujos pais tinham maior
nivel de instrucdo - e, por fim, sucessos paradoxais - crian¢as que, apesar das duras condi-
cOes e das poucas possibilidades estatisticas, obtiveram bons desempenhos escolares.

Seguindo uma perspectiva bourdieusiana, Lahire parte do pressuposto de que

Ignorar, como se faz frequentemente, que as categorias recortadas numa populacdo de
estudantes por critérios como a origem social, 0 sexo ou tal caracteristica do passado esco-
lar foram inegavelmente selecionadas no curso da escolaridade anterior, seria impedir-se
de ter uma total consciéncia de todas as variacdes que fazem aparecer esses critérios
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 95).

Em outras palavras, Bourdieu e Passeron (2014) afirmam que, para uma analise total das
variacoes de desempenho escolares, ndo se podem desconsiderar algumas categorias como
origem social. Esses casos singulares de sucesso escolar sdo analisados por Lahire (1997,
p. 14) por meio de uma leitura microssocioldgica:

Quando queremos compreender "singularidades”, “casos particulares” (mas ndo necessaria-

mente exemplares), parece que somos fatalmente obrigados a abandonar o plano da refle-
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x80 macrossociologica fundada nos dados estatisticos para navegar nas dguas da descri¢do

etnografica, monografica.

Lahire (1997, p. 19-20) procura relacionar as configuracées familiares com o mundo esco-
lar. Muitas vezes, privilegia mais um aspecto ou outro da socializacdo familiar. Entao, as
categorias consideradas pertinentes a descricdo das configuracdes familiares sdo: as formas
familiares da cultura escrita; as condi¢des e disposicdes econémicas; a ordem moral domés-
tica; as formas de autoridade familiar; e as formas familiares de investimento pedagadgico.

As formas familiares da cultura escrita estdo relacionadas a heterogeneidade de relacoes
com a escrita e leitura que as familias podem ter, apesar da similaridade das categorias
socioprofissionais. O fato de haver familiaridade com a leitura pode conduzir a crianca ao
sucesso escolar, uma vez que essa relacao com o mundo da cultura escrita € vista como
“natural” pela crianca, resultando em uma experiéncia positiva com o texto. O oposto tam-
bém pode ser observado: experiéncias negativas em que ha a presenca objetiva de livros.
Para o autor, "a questao ndo se limita, portanto, a presenca ou auséncia de atos de leitura em
casa: quando existe a experiéncia, € preciso sempre se perguntar se ¢ vivida positiva ou
negativamente, e se as modalidades sao compativeis com as modalidades de socializacao
escolar do texto escrito” (LAHIRE, 1997, p. 21). O autor considera, além disso, que esses escri-
tos familiares estdo relacionados, por um lado, as condi¢des econémicas e, por outro, a
ordem moral doméstica.

“Para que uma cultura escrita familiar, ou para que uma moral da perseveranca e do esfor-
co possam constituir-se, desenvolver-se e ser transmitidas, € preciso certamente condicoes
econdmicas de existéncia especifica” (LAHIRE, 1997, p. 24). Isso posto, podemos afirmar que
a estabilidade financeira familiar pode funcionar como um fator tranquilizador perante as
mazelas externas. Uma casa propria, ajuda de familiares e remuneracéo salarial que permita,
em certa medida, conforto as condicoes basicas de existéncias certamente influenciam em
uma regularidade doméstica. Porém, as condicdes econémicas ndo sdo em si determinantes
de comportamentos. Como assinala Lahire (1997, p. 24-25), "o mesmo capital e a mesma
situacdo econdmica podem ser tratados, geridos de diferentes maneiras, € essas maneiras
sao tanto o produto da socializacao familiar de origem e de trajetorias escolares e profissio-
nais, quanto da situacao econdmica presente”

Na falta de dominio de um capital cultural valorizado pela escola, a familia pode atribuir
a disciplina uma grande importancia. Conforme Lahire (1997, p. 25),

|u

[...] uma parte das familias das classes populares pode outorgar uma grande importancia ao
'‘bom comportamento’ e ao respeito a autoridade do professor. Como ndo conseguem aju-
dar os filhos do ponto de vista escolar, tentam inculcar-lhes a capacidade de submeter-se

a autoridade escolar [..].
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Alerta, portanto, para o uso que se faz do capital cultural familiar e de suas formas de
transmissdo. Setton (2011, p. 59-60) afirma que, para Lahire, "a presenca objetiva de um
capital cultural so tera sentido se for colocado em condicdes que tornem possivel sua ‘trans-
missao™ Nesse sentido, ndo basta estar em contato com o capital cultural valorizado pela
escola para que a “transmissao” ocorra, mas deve haver estimulos necessarios que possibili-
tem a sua pratica. Em outras palavras, nao basta estar rodeado da “alta cultura” se nao
houver possibilidades para a sua "transmissao” e incorporacao.

Por ultimo, Lahire (1997 apud Setton, 2011, p. 64) alerta para as formas familiares de

investimento pedagogico:

Elas se referem ao empenho da familia em um projeto de ascensao social via sistema de
ensino que se realiza desde a procura por uma escola particular ou por uma melhor escola
publica da regido a oferta de condicdes propicias aos estudos por meio da compra de livros
e material didatico. E possivel observa-las também na valorizagao do trabalho da escola ou
da participacao familiar nas propostas académicas e até na concessdo de tempo para a

dedicacdo aos estudos [...].

Sendo um admirador da obra de Bourdieu, Lahire ndo hesita em fazer criticas a ela, como
em O homem plural (2002) e A cultura dos individuos (2006). Criticas relacionadas ao seu
modo de fazer Sociologia de um ponto de vista estatistico e macrossociologico, tido por
muitos como determinista.

NOVOS CRITERIOS DE SUCESSO ESCOLAR - A GLOBALIZACAO E SEUS IMPACTOS
NA EDUCACAO

Globalizacdo é definida por Charlot (2013, p. 42) como uma reestruturacdo da ordem
politica e econdmica do sistema capitalista internacional. E, ainda, parafraseando David Dol-
lar - diretor das Politicas de Desenvolvimento no Banco Mundial -, "a crescente integracao
das economias e das sociedades no mundo, devido aos fluxos maiores de bens, de servicos,
de capital, de tecnologia e de ideias" (CHARLQT, 2013, p. 47). Trata-se, portanto, de uma
expansao do capitalismo, que tornou possivel fazer transacdes financeiras e comerciais em
ambito internacional.

Mas qual ¢ a relacao existente entre a globalizacdo e a escola?

Sabemos que, historicamente, a func¢ao social da educacao e do sistema escolar tem sido
um dilema pelo fato de estar atrelada a interesses de grupos e relacdes de poder. Pode-se
afirmar, entao, que nao ha consenso sobre o que "qualidade” significa, seja nos campos con-
servadores, liberais ou progressistas.
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Para compreendermos os critérios de sucesso escolar vigentes, devemos entender o que
se espera alcancar. Portanto, investigar as politicas educacionais em vigor se faz necessario,
pois "0 sucesso ou 0 fracasso escolares sao devidamente estabelecidos e proclamados pelo
sistema educacional” (PERRENOUD, 2003, p. 14). Pesquisas anteriores relacionadas ao tema,
como as de Altmann (2002), Charlot (2013), Mota Junior e Maués (2014) e Libaneo (2016),
apontam para uma internacionalizacdo das politicas educacionais, sendo

[..] um movimento inserido no contexto da globalizacdo, em que agéncias internacionais
multilaterais de tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam recomenda-
cOes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em desenvolvimento. Essas reco-
mendacdes incluem formas de regulacéo das politicas em decorréncia de acordos de coo-
peracdo, principalmente nas areas da satde e da educacio (LIBANEQ, 2016, p. 42).

Charlot (2013, p. 37-38) aponta quatro fendmenos que permitem entender a relacio entre
educacao e globalizacdo: a educacdo ser pensada sob uma légica econémica durante as
décadas de 1960 e 1970; novas légicas econdmicas durante a década de 1980; globalizacdo
e integracao entre economias € paises; e, por ultimo, o que o autor denomina de "movimen-
to para a solidarizacao da espécie humana”

Tem-se, assim, um historico de pensamentos economicistas sobre a educacao que remete,
inicialmente, a década de 1960 e que se fortalece a partir da globalizacdo. Para Libaneo
(2016, p. 43),

No campo da educacio, internacionalizacao significa a modelagcao dos sistemas e institui-
cOes educacionais conforme expectativas supranacionais definidas pelos organismos inter-
nacionais ligados as grandes poténcias econdmicas mundiais, com base em uma agenda
globalmente estruturada para a educacao, as quais se reproduzem em documentos de po-

liticas educacionais nacionais como diretrizes, programas, projetos de lei, etc.

Organizacdes internacionais, como Banco Mundial (BM), Organizacao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Fundo Monetario Internacional (FMI) e Organizacao
Mundial do Comércio (OMC), em contextos de abertura de fronteiras, tém grande influéncia
na concepcado de escola, curriculo e sucesso escolar. Com a globalizacdo, ocorrem mudancas
no mundo do trabalho que, consequentemente, trazem novas exigéncias para a escola e o
ensino.

0 modelo de exploracédo anterior, que exigia um trabalhador fragmentado, rotativo - para
executar tarefas repetidas - e treinado rapidamente pela empresa, cede lugar, em boa

medida, a um modelo de exploragdo que requer um novo trabalhador, com habilidades de
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comunicacdo, abstracdo, visdo de conjunto, integracao e flexibilidade, para acompanhar o
proprio avanco cientifico-tecnoldgico da empresa, o qual se da por forca dos padrdes de
competitividade seletivos exigidos no mercado global. Essas novas competéncias e habili-
dades nao podem ser desenvolvidas a curto prazo e nem pela empresa. Por isso, a educa-
cdo basica, ou melhor, a educacdo fundamental ganha centralidade nas politicas educa-
cionais, sobretudo nos paises subdesenvolvidos. Ela tem como fungdo primordial
desenvolver as novas habilidades cognitivas (inteligéncia instrumentalizadora) e as com-
peténcias sociais necessarias a adaptacao do individuo ao novo paradigma produtivo,
além de formar o consumidor competente, exigente, sofisticado (LIBANEOQ: OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 115-116).

Conforme Charlot (2013, p. 52), "para os paises mais pobres, as organizagdes importantes
sdo o FMI e o Banco Mundial”. Como indicam estudos recentes, o BM tem como missio ali-
viar a pobreza em longo prazo. No caso do Brasil, o BM se faz muito presente orientando a
educacao basica, orientacdes que "refletem a tendéncia da nova ordem econdémica mundial,
0 avanco das tecnologias e da globalizacao, as quais requerem individuos com habilidades
intelectuais mais diversificadas e flexiveis, sobretudo quanto a adaptabilidade as funcées
que surgem constantemente” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 116).

0 BM tem como funcédo "emprestar dinheiro para amparar projetos de desenvolvimento,
em particular na drea da educacio” (CHARLOT, 2013, p. 53). Porém, seu dinheiro néo é dire-
cionado a financiar um projeto que nao esteja alinhado ao seu proprio viés; ele “avalia os
projetos que Ihe sdo submetidos, de acordo com seus proprios critérios [..]" (CHARLQT, 2013,
p. 53), tornando-o, assim, o principal consultor em educacédo dos paises em desenvolvimen-
to, como o Brasil.

Nessa perspectiva, € a titulo de exemplo, o documento Aprendizagem para todos: investir
nos conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento, do Banco
Mundial (2011), fornece as bases para as politicas educacionais aos paises financiados por
€ssa 0rganizacao.

Partindo do pressuposto de que vivemos em tempos de constantes mudancgas e transfor-
macoes, o documento ressalta, no prefacio, o fato de que, diante de tamanho avanco tec-
nologico, os perfis e as qualificacdes profissionais tém sido mudados. Quando se avaliam os
indices de desemprego, constata-se que ha uma incapacidade dos sistemas de ensino de
formar jovens com habilidades voltadas a uma ocupac¢io no mercado de trabalho, demons-
trando também uma insatisfacdo do setor empresarial que tem demandado individuos mais
qualificados e produtivos. Portanto, acredita-se que a expansdo e a melhoria qualitativa da
educacdo sao fundamentais para o enfrentamento e a superacao desses desafios.

No documento, encontramos a seguinte afirmacao: "0 objectivo global é nao so escolari-
dade, como também aprendizagem” (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 1). A partir dessa afirmacao,
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subentende-se que, até o momento, os objetivos da educacao e das politicas educacionais
estao atrelados a igualdade de acesso ao ambiente escolar, motivado ndo pelo objetivo de
levar educacdo, aprendizagem e conhecimento a milhdes de pessoas nao escolarizadas, mas
de aumentar os indices mundiais de educacdo. Logo, essa motivacao esta pautada em uma
questdo quantitativa de acesso. Verifica-se esse objetivo quando se enfatiza que "o numero
de criancas em idade escolar, ndo escolarizadas, caiu de 106 milhées em 1999 para 68
milhoes em 2008" (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 2).

Essa nova estratégia de educacdo para todos € centrada em uma logica desenvolvimen-
tista que concebe a educagcdo como um mecanismo de crescimento econdémico e mobilidade
social. Quando se pensa em uma logica quantitativa, ofertam-se diplomas em maior escala,
gerando uma “inflacao de diplomas"” Dessa forma, apesar de os individuos possuirem diplo-
mas (que ndo sdo, obrigatoriamente, certificacio de aprendizagem significativa), ao adentra-
rem no mercado de trabalho, ndo tém as habilidades e competéncias fundamentais que
determinam a produtividade e consequentemente sua posi¢ao no mercado.

Assim, embora a narrativa seja priorizar a aprendizagem, o objetivo torna-se instrumen-
talizar as criangas e os jovens com conhecimentos e habilidades de que necessitam para que
possam ter vidas saudaveis e produtivas e obter um emprego significativo, como postulado
no prefacio do documento. Dessa forma, € atribuida a educacédo escolar a tarefa de formar
um trabalhador com competéncias e habilidades que o desenvolvimento tecnolégico deman-
da, associada ao acolhimento social.

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 116), "o Banco Mundial requer que a educa-
cdo escolar esteja articulada ao novo paradigma produtivo, para assegurar 0 acesso aos
novos codigos da modernidade capitalista”. Assim, espera-se que a qualidade da educacao
seja elevada para que seja possivel atingir um nivel de competitividade e produtividade -
critérios mercadologicos baseados na qualidade total.

Buscando a qualidade total, as escolas reproduzem a l6gica de competicao do mercado.
Um de seus efeitos leva a "avaliagao constante dos resultados (do desempenho) obtidos
pelos alunos, resultados esses que comprovam a atuacao eficaz e de qualidade do traba-
lho desenvolvido na escola”, afirmam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 126-127). Vale
ressaltar que essas avaliacdes sao feitas em larga escala por meio de testes padronizados,
como o Enem. Além disso, o Brasil participa do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (Pisa) que permite a comparacao entre os paises participantes da avaliagcdo. Con-
forme Perrenoud (2003, p. 13) pontua, "os resultados das avaliacdes padronizadas serdo
progressivamente considerados nos julgamentos cotidianos de exceléncia escolar e inter-
virao, portanto, nos boletins escolares e nas decisdes referentes a selecdo, orientacéo,
certificacdo”. Considerando o Brasil como ponto de reflexdo sobre politicas educacionais,
tomamos o Enem como exemplo da influéncia de organizacées internacionais e potencial
influenciador de curriculos.
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O Enem, aplicado pela primeira vez em 1998, no governo Fernando Henrique Cardoso, tinha
como objetivo avaliar anualmente o desempenho dos estudantes de ensino médio, auxiliando
na criacao de estratégias pontuais para a melhoria do ensino no pais. A partir do ano de 2009,
no governo Luiz Indcio Lula da Silva, o Enem deixou de ser uma ferramenta avaliadora para se
tornar uma ferramenta de ingresso no ensino superior. Conforme Carneiro (2012, p. 24),

E na relacdo Ensino Médio/educacio superior que se ha de localizar o campo de distorcoes
dos processos de avaliacao do ciclo de estudos do Ensino Médio. Tal alinhamento relacional
tem feito esmaecer a ideia de Ensino Médio como etapa de coroamento de todo o ciclo da
educacao basica, assumindo, definitivamente, a natureza de passaporte para a educagao

superior.

Consequentemente, as escolas passaram, entéo, a utilizar as médias obtidas nos rankings
escolares como marketing do seu “produto”.

Apesar de o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ter-se iniciado em 1998, esse exame
nao resultou de imediato na elaboracdo de rankings, pois, em suas primeiras edicdes, as
médias obtidas pelos estabelecimentos de ensino médio so eram divulgadas mediante a
solicitacdo formal de cada estabelecimento ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Foi somente a partir de 2006 que o Inep passou a divul-
gar a proficiéncia média dos participantes por escola, calculada a partir dos resultados dos
candidatos nas quatro areas do conhecimento avaliadas e em redacdo. Com isso, a "nota"
de cada escola passou a ser critério para a classificacado ordenada do conjunto delas, o que
viabilizou a organizacao dos estabelecimentos na forma de rankings. Desde entdo, os ran-
kings ganharam grande repercussdo e legitimidade, tanto na opinido publica, como na
midia (NOGUEIRA; LACERDA, 2014, p. 129).

As escolas, portanto, por causa de uma constante disputa pelas melhores classificacoes
nos rankings, tém seus curriculos e praticas "adaptados” a um modelo especifico de teste que
visa ao ingresso na universidade. Com isso posto, a quantidade de alunos que obtém suces-
so nesse tipo de exame (consequentemente, aumentam-se os indices nos rankings) passa a
ser vista por diversos setores da sociedade como exemplo de “sucesso escolar”. Entao, o
sucesso da escola assenta-se no sucesso escolar do aluno. O sucesso escolar, portanto, é
entendido como bom rendimento no Enem, o que conduz, logo, a uma vaga nos bancos do
ensino superior. Como pontua Carneiro (2012, p. 22), "assim, passar no vestibular e, agora,
ultrapassar o Enem, pela sua forca mercadoldgica, € ndo apenas proclamar o valor do conhe-
cimento e da cultura, mas também se autoproclamar como capaz de abrir a cortina do mun-
do do trabalho e do éxito profissional”.
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Com essa significacdo de sucesso escolar, os critérios subjetivos sdo diminuidos perante a
avaliacdo institucional, o curriculo passa a ser definido por um mero teste padronizado e o
ensino médio torna-se uma preparacao para o ensino superior. Além disso, 0 sucesso escolar
fica, portanto, refém do crivo das instituicoes e dos agentes escolares. Perrenoud (2003, p. 15)
afirma que "os atores podem preservar a liberdade 'mental’ de nao aderir a definicao institu-
cional, mas eles serdo, queiram ou ndo, submetidos a seus efeitos" Efeitos que podem ser
prejudiciais a vida desses atores, visto que, sem esse crivo da instituicao, ha uma ameaca de
desemprego, levando, consequentemente, a uma situacao de vulnerabilidade social e exclusao.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que o conceito de sucesso escolar ¢ variavel, este trabalho
teve como objetivo geral compreender esse conceito no nosso mundo contemporaneo, por
meios das politicas educacionais vigentes, sendo estas influenciadas por organizac¢oes inter-
nacionais. Para isso, retornou-se a producdo bibliografica explicativa das desigualdades
escolares.

A globalizacdo, como ja destacado, traz consigo mudancas estruturais em diversos cam-
pos da sociedade e também consequéncias culturais na area de educac¢ao. Pode-se afirmar
que, ao trazer novas logicas economicas (Idgicas de modernizagdo), a exigéncia por educacdo
basica de qualidade aumentou, mobilizando a populacdo em direcdo ao saber e a escolarida-
de. Apesar desse beneficio, uma educacdo pautada somente nessa perspectiva tende a trazer,
ao mesmo tempo, uma modernizacdo e um empobrecimento da formacéo integral dos alu-
nos. Modernizacdo pelo fato de estar relacionada a instrumentalizacdo de novas tecnologias
(que demandam pessoas cada vez "mais educadas"). E empobrecimento pelo fato de esmae-
cer a formacdo em diversas areas do conhecimento que podem nao ter ligacao direta ou em
curto prazo com as demandas do mercado.

A partir da dissonancia entre essas duas perspectivas, a situacao da educacao brasileira se
encontra em crise, em virtude de ndo formar os alunos para nenhum desses sentidos, visto
que ha um descontentamento no setor empresarial em relacdo ao déficit de habilidades e
competéncias que os jovens deveriam ter para o exercicio pleno das suas fungcoes no merca-
do de trabalho, ao mesmo tempo que ha um descontentamento no ensino superior em
relacdo a defasagem das capacidades cognitivas e intelectuais que muitos alunos apresen-
tam, inclusive com elevado numero de analfabetismo funcional - capacidades essas essen-
ciais para o pleno cumprimento das exigéncias do ensino superior.

Muitos sao os desafios que a escola do século XXI tem de enfrentar gracas as constantes
mudancas da sociedade. Por ser um mundo globalizado, a escola deve encarar desafios
quanto a sua funcao. Pelo fato de légicas de "qualidade total” se fazerem presentes, o siste-
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ma escolar deve adaptar-se a essa nova realidade, correndo o risco de ficar “"atrasado” ou
“ultrapassado” caso ndo o faca. Cabe aqui a indagacdo sobre o que essa “qualidade total"
significa: estudar para passar de ano e receber um diploma ou formar integralmente um
cidaddo? Dependendo da perspectiva de como a escola € vista, ambas as respostas podem
ser validas. Formar um cidaddo na sua integralidade parece ser a saida mais razoavel. Porém,
ndo se pode esquecer que essa formacgdo deve ser, inclusive, (e por que ndo?), para o traba-
lho, a0 mesmo tempo que a formacao intelectual, contemplando assim interesses e deman-
das dos setores empresarial e académico. Mas essa formacdo ¢ possivel?

School success, globalization and subversion strategies in popular
classes

Abstract: It is a report of a bibliographical research centered on the theme of school success which, as well as its
counterpoint - school failure -, is conceptually variable in historical spaces and times. The subject is of a small
academic production, when compared to the one of the school failure. The investigation has returned to the un-
derstanding of how school success has been configured in the current Brazilian educational policies of capitalist
bases, which cherish the accumulation of economic capital and institutionalized cultural capital, in the terms of
Pierre Bourdieu. In the course of the research, theoretical contributions on school inequalities, limited to the field
of Psychology and Sociology of Education, especially Pierre Bourdieu, Bernard Lahire, Bernard Charlot and, in the
field of educational policies, Jos¢ Carlos Libaneo, were resumed. More specifically, it focused on the literature re-
view: concepts of failure and school success, from a historical perspective; explanations of causes of school failure,
under different theoretical approaches; possible factors that can lead students from popular classes to school
success; reflections on what is configured as a school success, taking as reference the referral of current educatio-
nal policies. It was concluded that the concept of school success has been related to the student's good performan-
ce in standardized assessments, such as Enem, for the purpose of entering higher education and the labor market.

Keywords: School success. Popular classes. Globalization. Educational policies. Schooling.
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