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O estudo, este héd de dispor de vagar para inteirar-se, apreciar, e, principalments,
criticar e criar. Qu é atenio, meditado, metédico ou ndo é estudo [...] A gente estuda
toda vida [...] E hoje ainda mais, porque a ciéncia esld fazendo milagres com as
invencbes e as descobertas (Lyra, 1988, p. 50).

1 Introducéo

Este trabalho, concebido originalmente em forma de apostila, vinha sendo
indicado, em nivel extracurricular e faculiativo, aos alunos de primeiro semestre na
disciplina Linguagem Juridica, ministrada na Faculdade de Direito da Universidade
Mackenzie, principalmente para orienta¢do em momento de Plantédo Departamental.
Saliente-se que nao pretendia, nem pretende agora, esgotar tdo ardua e criteriosa
matéria. Na realidade, preocupa-se em fornecer ao corpo discente um singelo rotei-
ro, ao versar sobre algumas nogdes bésicas sobre o assunto, a organizagéo da vida
de estudos e a producéo textual, sendo, para uns, mera repeticéo de conhecimen-
tos adquiridos e, para outros, um caminho a ser percorrido. Tanto num como nouiro
caso, as portas estardo abertas para criticas e sugestoes.

2 Metodologia cientifica

A metodologia cientifica possui um duplo sentido, a saber: 1) conjunto de
processo de estudo, de pesquisa e de reflexéo (Severino, 2000, p. 19), para o qual o
termo pesquisa pode ser definido como o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas a problemas que séo propostos (Gil, 1991,
p. 19); e 2) a monografia cientifica.

*  Mestre em Filoscfia & Tecria Geral do Direito pela Faculdade da Diraito da Universidade de Sdo Paulo. Professer de Linguagem Juridica
na Faculdade de Direito da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
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Sob esses aspectos, observa-se nela ndo s6 um trago propedéutico, como ini-
ciagéo ao estudante para a organizagdo da sua vida de estudos, mas também um
outro avangado, como base ao pesquisador e formador de opini&o quanto ao desen-
volvimento de suas monografias, dissertagbes e teses. Eis, nessa segunda proposta,
0 aspecto como metodologia do trabalho cientifico, 0 que néo serd tratado aqui, ndo
obstante a indicagéo bibliografica (incluindo as mais importantes na seara juridica).

Quanto ao objeto deste trabalho, ou seja, o caréter propedéutico da metodologia
cientifica, a sua fungéo primeira é a de propiciar o desenvolvimento de uma vida
intelectual disciplinada e sistematizada, cujo objetivo é o de fazer o aluno aprender a
pensar, necessitando para tanto de disciplina para que o aprendizado se transforme
em produgéo consciente. Prende-se, pois, a nogdo de método (do grego metd =
além do, e odds = caminho, via), isto &, “o caminho que deve ser percorrido para a
aquisicéo da verdade, ou, por outras palavras, de um resultado exato ou rigorosa-
mente verificado” (Reale, 1994, p. 10.). Ainda, para o criador da “duvida metadica”,
René Descartes (s.d., p. 9), o método serve para “bem dirigir a prépria razio e
procurar & verdade nas ciéncias”.

A aposta deste roteiro esté centrada na lembranca de que o estudo metddico
implica progresso intelectual consciente, pois contribui & formagéo individual, ao
suprir eventuais lacunas e corrigir alguns defeitos adquiridos no ensino béasico e
médio, dentre os quais podem ser constatados: a imaturidade cultural decorrente
basicamente da falta de habito de leitura; a imaturidade psicol6gica pela qual obser-
va-se uma nitida caréncia de objetivos e aspiragBes, acarretando, pois, posturas
irresponsaveis ao longo do curso; e a imaturidade ldgica enquanto despreparo em
termos de ordenagéo do raciocinio principaimente para fins redacionais (Bastos;
Keller, 1991, p. 16-17). Procuram-se também beneficios & formagio profissional, no
sentido de uma prética mais eficiente e cooperativa na busca de solugdes aos pro-
blemas do homem contemporaneo.

3 Organizagdo da vida de estudos

Por essas razes, cumpre, hic et nunc, tratar do objeto deste trabalho, enfati-
zando aquilo que se pretende demonstrar: o métoda de estudo come meio eficiente
para propiciar o progresso intelectual do estudante, quer individual, quer profissio-
nalmente.

A autonomia nesse processo deve ser respeitada, considerando que cada
pessoa possui seu ritmo, seus afazeres, seus hordrios etc. No entanto, como iem-
bra Ant6nio Joaquim Severino (2000, p. 30), apesar da aparente rigidez dessa
metodologia, “ela é, sem dlivida, a mais eficiente. Pressup&e um minimo de organiza-
¢do da vida de estudos, mas, em compensagéo, torna-se sempre mais produtiva”.

Tomando-se, ab initio, a postura do aluno em relagdo a uma aula, cabe falar
em certos recursos técnicos com o proposito de um aproveitamento integral das
informagdes transmitidas pelo professor, quais sejam:
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1) Antes da aula: um preparo psicolégico {motivagdo) com consciéncia da
importancia do conteido a ser oferecido, a fim de obter a devida concentragao,
como condic@o fundamental para que haja entendimento. Exige-se, pois, atengao,
que “é concentrar a atividade, é preparar-se para perceber certo objeto ou fazer
alguma coisa” (Penteado, 1991, p. 19). E, assim, como aponta José Roberto Whitaker
Penteado, um “ato consciente da vontade individual” (Penteado, 1991, p. 19), ou
seja, atencao dirigida.

Para tanto, requer algumas recomendagfes quanto & maneira de ouvir: 1)
ouvir é renunciar; 2) ver quem fala; 3) ter posicdo firme para ajudar os sentidos a
permanecerem alertas; 4) evitar interrupges em quem esta falando; 5) respeitar
posigBes alheias; 6) atentar aos niveis de audi¢éo: a) deduzir o sentido do som; b)
compreender o que se esta dizendo; ¢) distinguir o real do imaginario no que é dito;
d) escutar com empatia; 7) considerar os fatores fisicos: temperatura, ruido, ilumi-
nagao, meio ambiente, condi¢oes de saude, deficiéncias auditivas, forma da apre-
sentagéo; e os fatores mentais da audigéo: indiferenga (desinteresse), impaciéncia,
preconceito, preocupagao, posigéo (stafus; hierarquia) e oportunidade. Ainda, €

guardar siléncio exterior para nao disirair os outros e siléncio interior para nao distrair
a si proprio. O siléncio interior consiste em deixar fora da sala todo problema que nada
tem a ver com a aula. E este siléncio interior que permite concentragdo mais profunda
e menos cansativa. O siléncio exterior cria o clima necessario ao bom rendimento da
aula (Ruiz, 1991, p. 29)."

Importante destacar as consultas periédicas aos apontamentos das aulas
anteriores na forma de diagramas. Diagramacéo ou esquematizagéo consiste numa
visdo global e organizada das idéias em hierarquia de valores pelo emprego de
palavras-chave & maneira dos chamados quadros sinéticos. “E um arcabouco, que
vai amoldar sobre si a redagdo, da mesma sorte que os tecidos do corpo se amol-
dam sobre o esqueleto” (Camara Jr., 1991, p. 62), com natureza instrumental de
carater provisério e precério, cujo valor € o de ser

o plano que temos de executar [...] como num mapa, ¢ caminho a seguir [...] a planta
da arquitetura que vamos executar [...] o guia do qual n&c nos & permitido afastar sem
incarrermos no perigo de um desastre (Bueno, 1968, p. 11).

A principal diferenga que existe entre esquemas e resumos €: nos primeiros
tém-se apenas topicos e, nos segundos, tém-se paragrafos de sentido completo.

Jodo Alvaro Ruiz (1991, p. 29) distingue duas formas de reviséo de aulas:
uma imediata, que se faz da aula anterior, antes da aula subseqlente, ou por oca-
sidio de sua preparacao; e outra globalizadora ou integradora, pela analise e sintese
(o todo complexo desdobrado em partes e a reunificagdo destas naquele). Esta
ltima é a forma mais apropriada em termos de preparag¢&o para provas e exames.

......................................................................... HedmmAbAALRAIELABAIBABN LSRN ANt

Os destaques ndo pertencem ao original.
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Também as pré-leituras com intuito de conhecimento antecipado do conteu-
do, ao permitir ao aluno a distribuicdo conveniente da intensidade da atengéo duran-
te a aula e, sobretudo, o seu aproveitamento, sabendo — e de forma oportuna — fazer
perguntas e aumentar a qualidade de seus apontamentos.

2) Durante a aula: a posi¢éo do espectador (aluno) préxima ac emissor (pro-
fessor) elimina inconvenientes acusticos e visuais, propicia um rendimente maior,
permitindo, ainda, identificar com mais facilidade o estilo do expositor, seu critério
didatico e seu raciocinio.

QOutro item é a participago ativa por parte do aluno em trabalhos, seminarios
e atividades em grupo, com reunides freqlientes, cuja indicacdo é oportuna tendo
em vista seu proposito para treinamento em grupo de dinamica interpessoal, num
processo de compreenséo dele mesmo e de seus colegas, no complexo processo
de interag&o humana, implicando mudancgas de atitudes e comportamentos.

As formas de apontamentos devem orientar-se pelo esquema mental seguido
pelo professor a partir da formulagéo de diagramas, como se viu, ordenagao por
palavras-chave.

3} Apés uma aula é sugerido o repasse do diagrama, num prazo que néo deve
ultrapassar vinte e quatro horas, complementando-o com a bibliografia indicada e
com o material documentado pelo aluno, a fim de facilitar a memorizagéo, que con-
siste na possibilidade de repeticdo de informagdes pelo critério de associagéo de
idéias esquematizadas.

A exploragéo dos instrumentos de trabalho verifica-se pelos titulos pertencen-
tes em uma biblioteca pessoal, gradativamente aumentada, na eventual assinatura
de periédicos especializados, na participagéo em cursos e no arquivamento de re-
cortes de matérias publicadas em revistas, jornais, Internet etc., enfim, nos itens de
documentagéo, sempre e sempre comparados para aprofundamento teméatico, refe-
réncias bibliograficas e atualizagéo. No mais das vezes, é recomenddvel a supervi-
sdo por parte de um professor.

Tudo isso requer obviamente disciplina de estudo, que deve levar em conta o
tempo disponivel, a ordenacio de prioridades, o ritmo imposto e a eficiéncia do
procedimento. Interessante expor que gquem quer descobre tempo, com a sugestio
de um procedimento que

consiste em tomar uma folha de papel, anotar cs diversos dias da semana em linha
horizontal e os diversos afazeres em linha vertical; registrar depois, na coluna de cada
dia da semana, as horas plenas e os possiveis espagos ociosos (Ruiz, 1991, p. 22).

4 Producao textual ou diretrizes para a leitura

Uma leitura produtiva requer, antes mesmo da observagio de suas diretrizes,
uma escolha adequada do texto. E, para tantb, deve ser considerado o contexto, ou
seja, todas as informag6es que o acompanham e colaboram para a sua compreen-
580, quer sejam imediatas (contexto imediato): o titulo da obra e 0 nome do autor na
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capa do livro como referentes textuais a permitir de forma imediata o conhecimento
a respeito do que trata e o seu posicionamento doutrindrio e ideoldgico; quer sejam
de elementos fora do texto (contexto situacional): sdo elementos exteriores (geogra-
ficos, histéricos, psiquicos etc.) que se comunicam com o texto e séo imprescindi-
veis a seu entendimento (Damido; Henrlques, 2001, p. 101).

O estudo pela leitura trabalhada diz respeito, assim, em como selecionar o
que ler:

Devemos examinar sumariamente o livro cujo titulo nos interessa a primeira
vista; devemos ver o nome do autor, seu curriculumn;, devemos ler sua orelha, o indi-
ce da matéria, a documentagéo ou as citacGes ao pé das péginas, a bibliografia,
assim como verificar a editora, a data, a edicéo e ler rapidamente o prefacio (Ruiz,
1991, p. 35).

Délcio Vieira Salomon (1974, p. 45-48) estabelece que o bom leitor:

1. 1&é com objetivo determinado; 2. 18 unidades de pensamentos; 3. tem vérios
padrées de velocidade; 4. avalia o que 1&; 5. poséui bom vocabuldrio; 6. tem habilida-
des para conhecer o valor do livro; 7. sabe quando deve ler um livro até o fim, quando
deve interromper a leitura definitivamente ou periodicamente; 8. discute freqlientemente
o que |& com colegas; 9. adquire livios com fregiiéncia e cuida de ter sua biblioteca
particular; 10. |& assuntos vérios; 11. 18 muito e gosta de ler; e 12. ¢ aquele que ndo é
s6 bom na hora de leitura.

H4 processos (andlises) de leitura, a saber:

1) textual, que supde a delimitagdo da unidade de leitura, no sentido de se
determinar o setor do texto (obra} como um primeiro contato, uma preparagéo da
leitura, em suma, uma viséo panoramica. Deve-se efetuar um levantamento sobre o
autor do texto, o vocabuldrio empregado, as teorias seguidas, os fatos histéricos,
bem como sua estrutura redacional, ou seja, a idéia nuclear ou tdpico frasal, os
critérios de desenvolvimento (linha de montagem), a concluséo, e, neste caso, é
considerada a forma dissertativa, pressupondo urn assunto, um tema central com
um problema a ser sclucionado. Sugere-se a velocidade da leitura normal.

Note-se que, com o texto diante dos olhos:

Numa espécie de fase inicial de aquecimento e concentragé@o, comece lendo o
titulo do assunto, os subtitulos, o sumario, se houver; s6 entlo inicie a primeira leitura
geral com a atengdo sempre voltada para as idélas-mestras e para os pormenores
importantes {Ruiz, 1991, p. 46).

José Roberto Whitaker Penteado (1991, p. 185-213) fornece elementos valio-
sos para uma producao textual satisfatéria, apresentando os defeitos mais freqlen-
tes, bem como as sugestbes para supera-ios, as quais serdo aqui aproveitadas.
Esse autor expde que, quanto ao critério de velocidade, foram estabelecidas: para a
anélise meramente textual (superficial), a normal, cu seja, é a forma de leitura que
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habitualmente adotamos no escritdrio, &o consultarmos 0s nossos papéis ou aquela
de que nos valemos para a leitura de qualquer livro; e para as analises tematica,
interpretativa e critica (de profundidade), a cuidadosa, que é a mais lenta de todas,
tendo em vista a importéncia do contetido ou a necessidade de reter pormenores.

Quanto ao vocabulério e leitura eficiente existem duas maneiras de levanta-
mento: 1) consulta imediata; 2) néo interrompendo a leitura. Jodo Alvaro Ruiz (1991,
p. 41) sugere

gue se experimente ndo interromper a leitura ante um termo de sentido desconhecido:
n&o raro, a seqiléncia do texto deixard bem claro o sentido da palavra desconhecida;
anote, pois, a palavra desconhecida em um papel avulso, e continue a ler. Ac final de
um capitulo, apanhe o dicionario para esclarecer todas as palavras anotadas como
desconhecidas e verifique o sentido que melhor se coaduna com o respectivo contex-
to. Assim, durante a segunda leitura, em que se sublinham as idéias principais e os
pormenores importantes, todos os termos estarfo claros e incorporados a nosso vo-
cabulério.

2) Andlise tematica ou de compreenséo, na qual exige-se a identificagéo do
tema da unidade, o problema, a idéia central ou tese, devendo-se ter um roteiro de
leitura (esquema) que contenha o raciocinio do autor e as idéias secundarias que
gravitam em torno do tema. A velocidade da leitura deve ser cuidadosa.

Nunca & demais lembrar a lico de Regina Toledo Dami&o e Antonio Henriques
(2001, p. 129):

Redigir € comunicar idéias sobre determinado assunto, expressando o ponto de
vista do emissor. E um sistema semiético composto por vocabulos que se estruturam
por meio de frases enfileiradas umas as outras, em combinacdes semantico-sintati-
cas com organizagédo interna coerente, compondo um todo estrutural denominado
paragrafo, ou seja, a unidade de compreensio textual dotada de uma idéia central &
gual se juntam idéias secunddrias, em torno de uma mensagem.

Ou, nas palavras de Silveira Bueno (1968, p. 81):

O paragrafo é uma parte, uma se¢éo da composi¢io escrita ou uma composigao
em minjatura. De gualguer maneira que se considere o paragrafo, deve constar de
varias sentencas, tendentes todas a um dnico e idéntico objetivo. O principal é que
néo basta ser um grupo de frases quaisquer, mas & essencial que haja uma idéia, uma
situagdo que una essas frases num Unico fim.

Um dado interessante, neste Ambito, diz respeito & técnica de sublinhar o
texto, no sentido de procedimento empregado com diversos objetivos: assimilar
melhor o texto, memorizar, preparar uma reviséo rapida do assunto, aplicar em cita-
¢0es e, principaimente, resumir, esquematizar e fichar; e, para tanto, os estudiosos
de metodologia sugerem: leitura integral do texto, para tomada de contato; escla-
recimento de dividas de vocabuldrio, termos técnicos e outras; releitura do texto,
para identificar as idéias principais; sublinhar, em cada paragrafo, as palavras que
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contém a idéia-nliclec e os detalhes importantes; assinalar com uma linha vertical, &
margem do texto, os tépicos mais importantes; assinalar, &8 margem do texto, com
um ponto de interrogacdo, os casos de discordéncias, as passagens obscuras, 0s
argumentos discutiveis; ler o que foi sublinhado para verificar se ha sentido;
reconstituir o texto, tomando as palavras sublinhadas como base.

Sublinhar com inteligéncia é estar constantemente atento & leitura, concen-
trado e em atividade de critica durante todo o tempo dedicado & leitura. Quanto as
normas, acrescente-se a pertinéncia do adagio latino non mufta, sed muftum, ou
seja, nao sublinhar muitas coisas, mas ¢ muito significativo.

3) Analise interpretativa e critica, ao avaliar o posicionamento do autor (filoso-
fico, influéncias etc.), devendo-se operar com critica, apds a compreenséo (a partir
da andlise meramente textual) e a investigacéo semantico-interpretativa em sentido
mais restrito, para se descobrir a relevancia e a contribuigdo especifica por parte do
autor, gquais sejam a coeréncia interna da argumentacac, a validade dos argumen-
tos empregados, a originalidade do tratamento dado ao problema (principalmente
se se tratar de uma tese de doutoramento), a profundidade de andlise ao tema, o
alcance de suas conclusfes e consegiiéncias, por fim, a apreciacéo e juizo pessoal
das idéias por ele defendidas. A velocidade da leitura deve ser cuidadosa.

Veja-se que

Os textos tedricos se constituem em instrumentos privilegiados da vida de estu-
dos na Universidade, pois € através deles que os estudanies se relacionam com a
producdo cientifica e filoséfica, & através deles que se torna possivel participar do
universo de conquistas nas diversas &reas do saber. E por isso que aprender a
compreendé-los se coloca como tarefa fundamental de todos aqueles que se dispdem
a decifrar melhor o seu mundo. Compreender, interpretar, significa ir além da simples
dissecacio a que se reduz o formalismo das técnicas de leitura que normalmente
afastam, distanciam o leitor da obra (Furlan, 1989, p. 121).

Como salienta Anténio Joaquim Severino (2000, p. 49):

o homem, dada sua condi¢éo existencial de empiricidade e iiberdade, sofre uma série
de interferéncias pessoais e culturais que pdem em risco a objetividade da comunica-
cao. E por isso que se fazem necessdrias certas precaugdes que garantam maicr grau
de objetividade na interpretagao dessa comunicagao.

Neste ponto cabe versar sobre a problematizacéo, ou seja, no levantamento
de guestbes explicitas ou implicitas em todo o texto, discutindc-as. Aqui, cumpre
diferengar esta problematizacéo geral do texto com a determinac¢éo do problema da
unidade (pertencente A analise temdtica). Neste observar-se-4 a origem da tese do
autor, ou seja, a situagdo de conflitc que exigiu dele uma solugéo, ao passo que,
naquela, o sentido é mais amplo, tendente & reflexdo, cujo levantamento néo se fara
apenas em face das questdes explicitadas pelo préprio autor, mas também daque-
las que, com inteligéncia e perspicacia {(assim, relacionadas ao tema), o Ieitor fara
emergir do texto.
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Assim, quando se faia em todo ¢ texto, deve-se considerar de forma substan-
cial o desenvolvimento dado pelo autor para a demonstragéo de sua tese, tendo
como pressupostos os elementos extrinsecos e intrinsecos, que, em Ambito da Lin-
guistica, podem ser chamados de relagtes sintagmaticas ou estrutura de superficie
e relagbes paradigmaéticas ou estrutura de profundidade (Damido; Henriques, 2001,
p. 29 e 100). Os primeiros “informam acerca do tema em discussic e do estado
atual da critica a respeito”; os segundos,

reportam-se ao que esta “atras” ou “dentro” dos primeiros, ou seja, as idéias, os con-
ceitos, os temas, os angulos de andlise, em suma, a “interpretacéio” que se pode fazer
ou que se depreende dos dados colhidos. De onde, os elementos exirinsecos e os
intrinsecos correspondem as duas faces da mesma moeda (Moisés, 1981, p. 23-24).

5 Conclusao

Com isso tudo, busca-se uma sintese pessoal refletida, com vistas ndo s6 a
mera retencdo e reproducdo de informagdes, mas sobretudo a um progresso inte-
lectual consciente a partir de um conhecimento cientifico.

Referéncias

BASTOS, Cleverson Leite; KELLER, Vicente. Aprendendo a aprender. introdugdo a
metodologia cientifica. 2. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1991.

BUENO, Francisco da Silveira. A arfe de escrever. 13. ed. S80 Paulo: Saraiva, 1968.

CAMARA JUNIOR, Joaquim Mattoso. Manual de expressdo oral e escrita. 11. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 1991,

CERVQ, Luiz Amado; BERVIAN, Pedre Alcino. Metodologia cientffica. 4. ed. So Paulo: Makron
Books, 1996.

DAMIAO, Regina Toledo; HENRIQUES, Antonio. Curso de portugués juridico. 8. ed. Sio Pau-
lo: Atlas, 2001.

DESCARTES, René. Discurso sobre 0 método. Tradugdio de Marcio Pugliesi e Norberto de
Paula Lima. S&o Paulo: Hemus, [s.d.].

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 13. ed. Tradugae de Gilson Cesar Cardoso de Souza.
Sao Paulo: Perspectiva, 1996.

FURLAN, Vera Irma. O estudo de textos tedricos. In: CARVALHO, Maria C. M. de. {Org.).
Construindo o saber — Metodologia cientifica: fundamentos e técnicas. 2. ed. Campinas:
Papirus, 1989.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. S8o Paulo: Atlas, 1991.

. Melodologia do ensino superior. 3. ed. S&o Paulo: Atlas, 1997.

LAKATOQS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliogréfica, projeto e relatdrio, publicagbes e traba-
lhos cientificos. S&c Paulo: Atlas, 1987.

LEITE, Eduarde Oliveira. A monografia juridica. 5. ed. rev,, atual. e ampl. Sdo Pauio: RT,
2001.




REVISTA DIREITO MACKENZIE
ANO 4 - NUMERQ 2 - P. 89-99

METODOLQGIA DO ESTUDO CIENTIFICO

LYRA, Roberto. Formei-me em Direito. E agora? 2. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1988,

MELO FILHO, Alvaro. Metodologia do ensino juridico. 3. ed. Rio de Janeiro; Forense, 1984.

MOISES, Massaud. Guia prético de redacdo. 9. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1981.

MOSCOQVICI, Fela. Desenvolvimento interpessoaf. treinamento em grupo. 4. ed. rev. e ampl.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1985.

PENTEADOQ, José Roberto Whitaker. A téenica da comunicac8o humana. 10. ed. 880 Paulo:
Pioneira, 1991,

REALE, Miguel. Ligbes prefiminares de Direito. 21. ed. rev. e aum. Séo Paulo: Saraiva, 1994.

REHFELDT, Gladis Knack. Monografia e tese: guia pratico. Porio Alegre: Sulina, 1980.

RUIZ, Jogo Alvaro. Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. 3. ed. Sao Paulo:
Atlas, 1991.

SALOMON, Décic Vieira. Como fazer uma monografia: elementos de metodologia do traba-
lho cientifico. 4. ed. Belo Horizonte: Intertivros, 1974,

SEVERINO, Antonio Joaguim. Metodologia do trabalho cientifico. 21. ed. rev. e ampl. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

99






