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Resumo: Neste artigo, buscamos denunciar as intengdes de reproducdo das condicdes de
desigualdade social existentes em algumas agdes e proposigbes neoliberais vigentes da
Educacio Fisica que terminam por influenciar o curriculo escolar, através do confronto com a
construgdo tedrica contemporanea advinda das teorias criticas sobre o curriculo. Buscamos,
também, identificar propostas curriculares da Educagdo Fisica convergentes com tais
perspectivas e, visando contribuir com a construcio de um curriculo multicultural da

Educacio Fisica, foram sugeridos alguns encaminhamentos para intervencdes pedagogicas.
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THE MULTICULTURAL CURRICULUM OF THE PHYSICAL
EDUCATION: AN ALTERNATIVE TO THE NEOLIBERALISM
“Physical education curriculum and neoliberalism”

Abstract: In this article, we tried to denounce the intentions of reproducing the social
differences conditions found in some current neo liberals actions and propositions present in
Physical Education that ended up influencing the school’s curriculum, through the
confrontation of the contemporary theory construction, coming from the critical theories
about the curriculum. We also tried to identify some curricular proposals of the Physical
Education converging with those perspectives and, with the purpose of contributing to the
construction of a multicultural curriculum for Physical Education, some pedagogical

interventions were suggested.
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INTRODUCAO

A ecloséo das teorias criticas da educagéo retirou-nos a inocéncia do olhar sobre as propostas curriculares. Fundamentadas
no marxismo, as analises empreendidas sobre o curriculo tecnocratico da escola capitalista, nos proporcionaram uma nova
visdo sobre os reais efeitos das promessas de ascensdo e igualdade social por meio da educagio. Dentre suas principais
contribuigbes, extraimos que, em cada época, o curriculo configurou-se como um espago privilegiado onde determinados
setores da sociedade imprimiram sua marca, formatando homens e mulheres para servir e perpetuar seus interesses.

Mais recentemente surgiu um outro movimento questionando as nogdes estruturalistas que os olhares marxistas sobre o
curriculo apresentavam. Com base nas categorias de cultura, ideologia e poder, pesquisas advindas de campos diversos de

estudo como os Estudos Culturais, a Nova Sociologia da Educagéo e a Escola de Frankfurt redimensionaram os olhares sobre o
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75




Revista Mackenzie de Educacio Fisica e Esporte — Volume 5, nimero 2, 2006
Marcos Garcia Neira

curriculo. Sob a influéncia de conceitos como etnia, raga e género agregados as idéias de classe social, neste artigo,
apresentamos o atual estagio da discussdo sobre o curriculo na educagio e confrontamos as proposicbes atuais para a
Educacio Fisica.

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer proposta curricular é a de saber qual conhecimento deve ser
ensinado. De uma forma mais sintética, a questdo central é: o qué? Para responder a essa questio, os diferentes curriculos sio
influenciados por concepgdes de aprendizagem, dos conhecimentos que ensinam, da cultura e da sociedade. Os curriculos se
diferenciam, inclusive, pela diferente énfase que dio a esses elementos. Ao final, entretanto, eles tém que voltar a questdo
basica: “o que eles ou elas devem saber!” ou seja, “Qual conhecimento é considerado importante ou valido para merecer ser
considerado parte do curriculo?”’. Para Silva (2002), entretanto, a pergunta “o qué?’ nunca esta separada de uma outra
importante pergunta: “o que eles ou elas devem ser?” ou melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vdo “seguir” aquele curriculo.

No fundo das propostas curriculares esta, pois, uma questio de “identidade” ou de “subjetividade”. Nas discussdes
cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade. E sobre essa questio, pois, que se concentram também as teorias do curriculo.

A emergéncia da palavra curriculum, no sentido que modernamente atribuimos ao termo, esta ligada as preocupagdes de
organizagdo e método. Curriculum no sentido que hoje utilizamos, passou a ser empregado em paises europeus como Franga,

Alemanha, Espanha e Portugal muito recentemente, sob influéncia da literatura educacional estadunidense.

O FOCO DO PROBLEMA

Estamos no meio de uma luta decisiva pela definicio do que significa uma “boa” sociedade, do que significa uma “boa”
educagio, do significado da propria identidade social que queremos ver construida.

O projeto hegemonico, neste momento, € um projeto neoliberal: centralizado na primazia do mercado, nos valores
puramente econdmicos, nos interesses dos grandes grupos industriais e financeiros. Os significados privilegiados desse discurso
sdo: competitividade, flexibilizagdo, ajuste, globalizacdo, privatizagdo, desregulamentacio, consumidor e mercado. Nesse
projeto, a educacdo é vista como simplesmente instrumental a obtengio de metas econémicas que sejam compativeis com
esses interesses. Sabemos o que essa educagio produz: de um lado, um grupo de individuos privilegiados, selecionados,
adaptados ao ambiente supostamente competitivo do cenario ideal imaginado pelos teéricos da exceléncia do mecanismo de
mercado, podemos dizer que o conceito de empresa-escola é bem representativo dessa visdo; de outro lado, a grande massa
de individuos dispensaveis, relegados aos trabalhos repetitivos e rotineiros ou a fileira, cada vez maior, de desempregados,
vitimas, através das diversas formas de exclusbes experimentadas no sistema educacionais.

Mas apesar da incessante repeticio de que fora desse projeto nio ha salvacdo, existem outras formas de concepgido de uma
“boa” educagdo, outras formas de conceber o sujeito social. Temos que reafirmar o ideal de uma sociedade que considere
como prioridade o cumprimento do direito que todos os seres humanos tém de ter uma boa vida, de ter uma vida em que
sejam plenamente satisfeitas suas necessidades vitais, sociais, histéricas. Nessa otica, os significados sio outros: igualdade,

direitos sociais, justica social, cidadania, espaco publico. Nesse outro cendrio, a educacio estd estreitamente vinculada a

construcdo de uma sociedade em que riqueza, os recursos materiais e simbdlicos, a “boa” vida, sejam mais bem distribuidos. A
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educacdo, aqui, deve ser construida tanto como um espago publico que promova essa possibilidade quanto um espago em que
se construam identidades sociais coerentes com essa possibilidade.

Na perspectiva apontada por Silva (2002), o curriculo € um dos espagos centrais dessa construgdo. Nele se entrecruzam
praticas de significacio, de identidade social e de poder. E por isso que o curriculo esta no centro dos atuais projetos de
reforma social e educacional. Aqui se travam lutas decisivas por hegemonia, por predominio, por definicio e pelo dominio do
processo de significagio. Como politica curricular, como macrodiscurso, o curriculo tanto expressa as visdes e os significados
do projeto dominante quanto ajuda a reforga-las, a dar-lhes legitimidade e autoridade. Como microtexto, como pratica de
significagdo em sala de aula, o curriculo tanto expressa essas visdes e significados quanto contribui para formar as identidades
sociais que lhes sejam convenientes. O curriculo é, sempre e desde ja, um empreendimento ético, um empreendimento

politico. Ndo ha como evita-lo.

A DISCUSSAO CONTEMPORANEA SOBRE O CURRICULO

Na perspectiva de Moreira e Silva (2005), o curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas um assunto meramente
técnico, voltado para questbes relativas aos procedimentos, técnicas e métodos. Ja se pode falar em uma tradigdo critica do
curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas. Embora questdes relativas ao “como” do curriculo
continuem importantes, elas sé adquirem sentido dentro de uma perspectiva que as considere em sua relagio com questdes
que perguntem pelo “por qué” das formas de organizagdo do conhecimento escolar.

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas
determinacdes sociais, de sua histéria, de sua produgdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, transmite visdes sociais
particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndio é um elemento transcendente
e atemporal — “ele tem uma histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da
educagio” (MOREIRA e SILVA, 2005, p. 08).

O conhecimento corporificado como curriculo, alerta Silva (1996), ndo pode deixar de ser problematizado. Ndo é mais
possivel alegar desconhecimento a respeito do papel constituinte (de identidades sociais e individuais) dos saberes organizados
em formas curriculares e transmitidos nas instituicdes educacionais. O professor nio pode mais, depois disso, se preocupar
apenas com a forma como os contetidos sdo distribuidos e ensinados nem pode encarar de forma ingénua e nio-problematica
as praticas que compdem o curriculo. Os curriculos existentes passaram a ser vistos ndo apenas como implicados na produgéo
de relacdes assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade, mas também como histérica e socialmente
contingentes. “O curriculo é uma area contestada, é uma arena politica” (MOREIRA e SILVA, 2005, p. 84). Nessa visdo, a
educagio e, em particular o curriculo configuram-se em uma forma instituicionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade.

Na teorizagido critica, a educagdo e o curriculo sdo vistos como profundamente envolvidos com o processo cultural, no
entanto, ao contrario do pensamento convencional, a cultura nio é um conjunto inerte e estatico de valores e conhecimentos
a serem transmitidos de forma n3o-problematica a uma nova geragdo, nem ela existe de forma unitaria e homogénea. Em vez
disso, o curriculo e a educagdo estio profundamente envolvidos numa politica cultural, o que significa que sdo tanto campos de
producdo ativa de cultura quanto campos contestados.

A tradigdo critica, a educacdo e o curriculo nio atuam, nessa visio, apenas como correias de transmissio de uma cultura

produzida num outro local, por outros agentes, mas sdo partes integrantes e ativas de um processo de producio e criagio de
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sentidos, de significagdes, de sujeitos. O curriculo pode ser movimentado por intengdes oficiais de transmissio de uma cultura
oficial, mas o resultado nunca sera preciso porque essa transmissdo se da num contexto cultural de significacdo ativa dos
materiais recebidos.

Na concepgdo critica, ndo existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea e universalmente aceita e praticada e, por
isso, digna de ser transmitida as futuras geragdes por meio do curriculo. Em vez disso, a cultura é vista menos como uma coisa
e mais como um campo e terreno de luta. Nessa visdo, a cultura é o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes
concepgdes de vida social, é aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos (MOREIRA e SILVA, 2005).

Em conformidade com o exposto, é possivel afirmar que a idéia de cultura é inseparavel da de grupos e classes sociais. Em
uma sociedade dividida, a cultura é o terreno por exceléncia onde se da a luta pela manutengido ou superagdo das divisdes
sociais.

O curriculo educacional, por sua vez, é o terreno privilegiado de manifestagdes desse conflito. O curriculo, entdo, ndo é
visto, tal como na visdo tradicional, como um local de transmissdo de uma cultura incontestada e unitaria, mas como um campo
em que se tentara impor tanto a definigdo particular de cultura da classe ou grupo dominante quanto o contetdo dessa cultura.

Aquilo que na visdo tradicional é visto como o processo de continuidade cultural da sociedade como um todo, pela
manutengdo das condi¢des anteriores a entrada na escola, é visto na perspectiva critica como processo de reprodugio cultural
e social das divisdes de classe.

O olhar para a cultura como um campo contestado e ativo tem, na opinido de Silva (1996), implicagbes importantes para o
curriculo. Se combinarmos essa visdo com aquela anteriormente apresentada que questiona a uniformizagdo do conhecimento,
somos obrigados a rejeitar a compreensio do curriculo como um veiculo de transmissio de conhecimento como uma “coisa”,
como um conjunto de contetidos e praticas inertes. Nessa perspectiva, o curriculo nio é o veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e produzira cultura. O curriculo &, assim, um terreno de
produgdo e de politica cultural, no qual os saberes que nele se concretizam funcionam como matéria-prima de criagio,
recriagio e, sobretudo, de contestagdo e transgressio.

Gimeno Sacristan (1995) afirma que o curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de uma série de
processos e ndo como um objeto delimitado e estatico que se pode planejar e depois implementar; aquilo que é, na realidade, a
cultura das salas de aula, fica configurada em uma série de processos: as decisGes prévias acerca do que se vai fazer no ensino,
as tarefas académicas reais que sido desenvolvidas, a forma como a vida interna das salas de aula e os conteidos de ensino se
vinculam com o mundo exterior, as relagdes grupais, o uso e aproveitamento de materiais, as praticas de avaliagdo, etc. “A
alteracio ou permanéncia desses processos é o que nos darad a mudanga ou a reprodugio da realidade vigente” (p. 87). Com
base nessas premissas, argumenta que apenas um curriculo multicultural podera contrapor-se as intengdes veiculadas pelas
propostas neoliberais.

Do ponto de vista pratico, é possivel dizer que sob o rétulo de curriculo multicultural englobam-se dois tipos de atuagdes
basicas: os programas e praticas dirigidos a melhorar o rendimento escolar de grupos étnicos ou imigrantes e/ou as atividades e
formulagdes dirigidas a proporcionar um conhecimento, a todos os estudantes, das culturas de grupos étnicos minoritarios,
com o objetivo de estimular a compreensio e a tolerancia entre grupos culturais, estimulando uma visio nio etnocéntrica de

mundo.
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POR UM CURRICULO MULTICULTURAL DA EDUCAGAO FiSICA

Quando as criangas das classes populares, trabalhadoras e mestigas, entram na escola, nio deixam apenas os chinelinhos na porta da sala,
deixam também tudo o que sabem sobre o mundo e sobre si mesmas; deixam a sua capacidade de usar a linguagem oral para se
comunicar. A lavagem cerebral por que passam vai lhes ensinando a nao saberem falar corretamente, nio saberem se comportar
corretamente, nio saberem, enfim (GARCiA, 1995, p. 136).

As colocagdes de Garcia, ousamos acrescentar que as formas de movimentar-se ou as praticas culturais da motricidade
humana também sdo deixadas do lado de fora. Quase sempre, quando vencendo as resisténcias encontram algum espago nas
festas escolares ou durante os intervalos de entrada, saida e recreio, seus jogos, dangas e brinquedos sdo discriminados por
alguns atores escolares ou vistos como elementos exoéticos, raros, quase sempre, objetos de reprovagio.

Segundo Gimeno Sacristan (2005), a busca de qualquer saida para a marginalizagdo de subgrupos ou culturas passa por
modificar os padrdes gerais de funcionamento da educagio e, mais concretamente, o da selecio e desenvolvimento de
contetdos do curriculo. As situagdes mais frequientes sdo caracterizadas pela intengdo de pura assimilagdo ou de integragio de
uma cultura a partir de outra cultura dominante. Muito raramente, afirma o autor, se parte da compreensdo que as culturas
tém a mesma importancia, peso e prestigio nas instituicdes, nas praticas e nos valores da populagio, razio pela qual ou se
modifica a forma de entender e praticar a cultura dominante no ensino ou a integracio de outras culturas nio dominantes sera
muito dificil, sendo impossivel.

Moreira e Candau (2003) explicam que a adogdo de um curriculo multicultural torna-se necessaria se desejarmos,
efetivamente, a superagio dos problemas trazidos com as agdes educativas voltadas para a integracio e o atendimento a
diversidade. Esse fato pode ser verificado em diversas situagdes: ao ter que escolarizar os descendentes dos migrantes ou
incorporar representantes das minorias discriminadas, a escola se vé frente a atipicidade de contar com alunos de costumes,
formas de pensar e valores que contrastam com a cultura que é reproduzida pelos curriculos uniformes dos sistemas
educacionais.

A politica educacional neoliberal tem concentrado forgas nessa questdo. As escolas passaram a ser vistas como provedoras
dos conhecimentos e habilidades ocupacionais necessarias a atuacdo profissional na sociedade capitalista. Sob essa visdo, a
escolarizagdo se associa as exigéncias de uma formagio tecnocratica e especializada, sua ofensiva é por natureza menos
ideolégica e mais instrumental. Sofrendo os impactos dessa visdo, testemunhamos recentemente uma surpreendente ascensio
de uma perspectiva neoliberal também na Educagdo Fisica escolar por meio do ressurgimento do modelo de formagio
esportiva almejando a formagdo do “cidaddo moderno” ou do curriculo baseado nos pressupostos da Educagdo para a Saude.

Dentre as agdes recentes destacam-se, por exemplo, a retomada dos Jogos Escolares em nivel nacional, a terceirizacdo do
componente em escolas da rede privada, a utilizagdo das praticas corporais como meio de acomodar e ressocializar os alunos:
“Lien Ch'’i e meditagio” - conforme o conteGdo disponivel na pagina oficial da SEE/SP sio praticas corporais da medicina
tradicional chinesa, cuja pratica esta sendo difundida pelos mesmos entre os alunos e comunidade escolar, com o intuito de,
através da meditacdo, proporcionar maior auto-conhecimento, maior equilibrio e conseqiientemente um aumento da auto-
estima e qualidade de vida. Cerca de 3000 professores de Educagio Fisica foram “capacitados” para trabalhar com essa pratica
nas escolas estaduais paulistas; Dia do Desafio — evento anual organizado pelo SESC que tem por objetivo cumprir indices
numéricos de participagio em atividades fisicas; Agita Galera — evento organizado pelo CELAFISCS que, nos ultimos anos,
conquistou espago no interior das escolas publicas. Tem por objetivo divulgar os beneficios da pratica da atividade fisica como
combate ao sedentarismo e a crescente utilizagdo de academias de ginastica ou clubes como espagos equivalentes as aulas de

Educagio Fisica escolar.
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Atribuimos um sentido semelhante as propostas como “Jogos Cooperativos”, “Grandes Jogos” ou os atuais enfoques
instrumentais com os quais as atividades motoras tém sido empregadas na escola, visando a aprendizagem de habilidades
“necessarias” ao convivio e ao exercicio profissional.

Uma outra perspectiva que também se encaminha nessa direcdo é o curriculo baseado na Educagdo para a Satude que
influenciou fortemente propostas oficiais como os Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) e a Proposta Curricular
de Educagio Fisica (SAO PAULO, 2005).

Esses curriculos, no nosso entender, refletem objetivos politico-ideolégicos mais amplos. As escolas seriam uma forma
particular de vida organizada com o objetivo de produzir e legitimar os interesses econémicos e politicos das elites
empresariais, ou o privilegiado capital cultural dos grupos da classe dominante. E interessante observar qual o modelo de
sociedade que propdem a “satide como conquista de um estilo de vida ativo” ou o “aprender a viver solidariamente”.

Tais propostas representam um ataque a nogao de cultura como uma esfera publica, na qual os principios fundamentais e as
praticas da democracia sdo aprendidos em meio a lutas, diferencas e didlogo. Desse modo, propostas curriculares acriticas e
apoliticas legitimam uma forma de pedagogia que nega as vozes, experiéncias e historias pelas quais os estudantes ddo sentido
ao mundo e, assim procedendo, costumam reduzir os contetdos aprendidos a elementos sem ancoragem social (MOREIRA e
CANDAU, 2003), isto &, praticas motoras das quais os alunos participam, divertem-se, mas, nada aprendem sobre o percurso
socio-historico atravessado pelas diversas manifestagdes da cultura corporal. O simples consumo dos produtos da cultura
motora durante as aulas, nio lhes permitira criticar, criar, agir e transformar.

Entretanto, podemos encontrar oposicdo e resisténcia ao modelo neoliberal da Educagédo Fisica no curriculo sociocultural.
O curriculo sociocultural se preocupa com o processo e a forma de producio cultural das diferentes regides e culturas, a
saber: formas de organizagio social, formas de exploragio dos recursos, formas de manifestagdes religiosas, formas de
expressar sentimentos e intengdes, enfatizando os aspectos que tenham relagdo com a cultura motora e com o componente
ladico, histérica e socialmente situados. Assim, um curriculo sociocultural da Educagio Fisica aponta para a necessidade de
facilitar a apropriagdo dos elementos da cultura motora que fazem parte de cada grupo social a todos os integrantes de uma
sociedade.

Pérez Gallardo (2003), por exemplo, argumenta em prol de uma pedagogia da Educagido Fisica que considere e respeite as
praticas corporais do cotidiano (por ele denominadas de cultura corporal patrimonial), pois, sdo elas que fornecem a base para
se pensar como as pessoas dio sentido e significado as suas experiéncias e vozes.

A agdo pedagégica da Educacio Fisica nessa concepgio, portanto, nio pode veicular uma ideologia redentora, visivel, por
exemplo, em propostas que deixam de fora os questionamentos sobre as condigdes de classe, etnia, género e sexualidade.
Estas auséncias sdo facilmente constatadas em propostas neoliberais. Uma pratica pedagogica critica recorre a uma politica da
diferenca e através das vozes, para Giroux (1997) e da cultura motora patrimonial, para Pérez Gallardo (2003) e para as vozes
daqueles que sdo quase sempre silenciados. Trata-se de um apelo para que se reconhega que, nas escolas, os significados sdo
produzidos pela construcio de formas de poder, experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu sentido
politico-cultural mais amplo.

Frente a isso, Giroux e Simon (2005) destacam a importancia de uma pedagogia critica por meio da analise de suas relagdes
potencialmente transformadoras com a esfera da cultura popular. Para os autores, a cultura popular representa nio sé6 um
contraditério terreno de luta, mas também um importante espago pedagdgico onde sio ressaltadas questdes sobre os

elementos que organizam a base da subjetividade e experiéncia do aluno.




Revista Mackenzie de Educacio Fisica e Esporte — Volume 5, nimero 2 , 2006

O curriculo multicultural da educagio fisica: uma alternativa ao neoliberalismo
“o curriculo multicultural da educagdo fisica”

Embora pareca remota a relagio entre a cultura popular e a pedagogia, pois enquanto a primeira é organizada em torno do
prazer e da diversdo e a segunda é definida principalmente em termos instrumentais. A cultura popular situa-se no terreno do
cotidiano, ao passo que a pedagogia geralmente legitima e transmite a linguagem, os c6digos e os valores da cultura dominante.
A cultura popular é apropriada pelos alunos e ajuda a validar suas vozes e experiéncias, enquanto a pedagogia valida as vozes do
mundo adulto, bem como o mundo dos professores e gestores da escola. Entendemos que o “conflito” identificado entre as

vozes da cultura popular e as vozes da pedagogia se concretiza no curriculo escolar.

CONSIDERAGOES

Para se construir uma sociedade nova, Garcia (1995) afirma a necessidade de criticar/desconstruir o modelo neoliberal em
curso, que exclui grandes contingentes da populagéo, e criar/reconstruir uma sociedade que se paute pela inclusdo de todos os
que contribuem com seu trabalho para a produgio de riquezas, independente de sua classe social, género, raga e etnia. Esta
nova sociedade sera uma sociedade multicultural, em que a diferenca ndo mais sera estigma, assumindo a sua enriquecedora
potencialidade.

A partir dai, é possivel descrever alguns principios orientadores para um curriculo multicultural da Educagio Fisica escolar
por meio da consideracdo da incorporacdo da experiéncia dos alunos e alunas como contetidos a serem explorados e a partir
dos quais todos possam ampliar seus conhecimentos. Com isso, estaremos, conforme Garcia (1995), contribuindo para a
construcdo do auto-conceito positivo de cada um, indispensavel a qualquer aprendizagem, pois quem ndo acredita em sua
capacidade de aprender, ndo aprende.

Ao reconhecer o conhecimento que a crianca traz quando entra na escola, o professor a reconhece como sujeito de
conhecimento, sujeito capaz, capacidade revelada e reconhecida no ja sabido, e capacidade potencial para se apropriar de novos
conhecimentos, que a escola lhe pode oferecer.

A articulagio da cultura corporal da familia e da rua com a cultura da escola, sem hierarquiza-las, embora mostrando o que
as distingue, viabiliza a importancia de que todos se apropriem da cultura da escola. No processo, entretanto, cabe esclarecer
que tanto uma como a outra sdo parte do que se convencionou chamar de cultura e mais, um professor comprometido,
mostrara como os homens e mulheres construiram historicamente sua cultura corporal, que por ser resultado de sua acdo, o
acesso a ela é direito de todos, e a escola cabe a fungdo de socializa-la. Pouco a pouco, convém explicar que o conhecimento é
parte da luta pelo poder e que, portanto, é preciso lutar pela garantia de acesso e apropriacdo, como parte da luta pela
democratizagdo da sociedade, e pela sua prépria emancipagio.

Ao incorporar os conhecimentos da cultura corporal que os alunos ja dominam, o professor darda um novo sentido aos
contetdos curriculares da Educagio Fisica, proporcionando uma melhor condigdo para os alunos compreenderem o mundo em
que vivem e a discriminagdo e exclusdo de que sdo vitimas. Além disso, o professor potencializara a crianga para sua luta por
sobrevivéncia, emancipacdo e participagdo social, politica e cultural.

Ao incorporar a cultura corporal de origem da crianga, ndo apenas no que ela ja conhece, mas buscando novas fontes de
informagdo, em sua comunidade e na literatura referente ao tema, o professor influira para que a crianga enriquega o
conhecimento sobre a histéria do seu grupo social e da classe trabalhadora, podendo se orgulhar tanto da sua origem, quanto
da sua classe social. Esta ¢, para nés, a via para a reconstrugdo de sua identidade cultural e de classe, e para a construgio do

sentimento de nacionalidade.
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Incorporando o universo vivencial das criangas ao curriculo da Educagéo Fisica, o professor também aprendera, atualizando
seus proprios conhecimentos, aprendidos em seu curso de formagdo, onde |he apresentaram universais, como, por exemplo, o
conceito de desenvolvimento humano, descolado das condigbes histéricas e sociais. Quem pode confirmar que as criangas da
periferia de Osasco se desenvolvem de acordo com o afirmado por quem pesquisou e generalizou a partir de criangas de classe
média suigas e estadunidenses?

Se o professor for capaz de mudar e aprender, transformara a aula de Educagio Fisica num espago de co-construgio de
conhecimentos, em que todas as criangas e o proprio professor estario envolvidos num processo de troca e de confronto de
conhecimentos, ajudando-se uns aos outros. Sera o envolvimento das criangas em relatos e trocas de experiéncias vividas por
elas em sua comunidade. Uns aprenderdo com os outros e os que num dado momento revelam saber menos do que outros
serdo ajudados, pelo professor ou pelos que ja sabem, a fazer em que em outro momento serio capazes de realizar sozinhos.

Se queremos mudar a sociedade, os curriculos escolares terdo que ser inevitavelmente modificados. Ao invés de priorizar
acbes sem significado, as atividades escolares devem envolver-se com a anilise e contextualizagio das praticas sociais
existentes. O emprego de tarefas coletivas, no sentido amplo do termo, exige outra postura do professor: em substituicio as
orientagdes uniformes, solicitam-se conversas com os grupos espalhados no espaco onde acontecem as atividades. Isto
provocara maior movimentagio do professor e dos alunos, provocando, também, o deslocamento do professor, como Unica
fonte do saber, para o coletivo, do qual também ele é parte. O professor pode até saber, mas nio tera o monopdlio do
conhecimento.

No processo de dar voz as criangas, o professor podera descobrir a capacidade delas se expressarem através de inUmeras
linguagens corporais (cantando, dancando, fazendo mimica, jogando, lutando, fazendo esportes e ginasticas) e, também, a
linguagem oral, a forma dominante em sua cultura. E, além das linguagens ja dominadas em seu cotidiano, na escola, estas
criancas terdo acesso a tantas linguagens quantas forem postas a sua disposicdo, responsabilidade da escola comprometida com
o fortalecimento intelectual, cultural e politico das criangas historicamente discriminadas e excluidas na escola.

Ao abrir espagos de interlocugdo com a comunidade da qual as criangas sdo parte, entrardo na sala de aula a histéria oral e
a cultura de suas comunidades, que poderio, em seguida, ser documentadas, enriquecendo o curriculo.

O professor tera que trabalhar dialeticamente entre a ideologia da cultura dominante européia e estadunidense e as
ideologias das culturas migrantes e da classe trabalhadora. Manifestagdes culturais, como a danga e os esportes, nio mais serio
apresentadas do ponto de vista exclusivo do colonizador branco, macho e patriarcal, ou do capital, mas, agora, serdo
incorporados, como contetidos pedagogicos, os pontos de vista do colonizado, escravizado e explorado, e de suas produgbes
culturais identitarias.

Dialetizando as manifestagdes culturais produzidas pelos diferentes grupos que compdem a comunidade escolar, o
professor estara criando condigdes para o desenvolvimento da criticidade, indispensavel a capacidade de escolhas conscientes
e, por conseqliéncia, para a assungdo da cidadania. Mas é preciso lembrar que apenas a criticidade ndo da conta do exercicio

pleno da cidadania. Tao importante quanto ela, é a criatividade, segundo movimento, que reconstroi, apés a desconstrugio.
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