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Resumo

Este artigo é parte de uma dissertacdo de mestrado que investigou a compreensdo da
leitura e o processo inferencial de estudantes idosos de uma turma de jovens e adul-
tos. Foram considerados apenas os dados de um dos participantes, construidos por
meio de entrevistas semiestruturadas e sessdes de leitura. As entrevistas objetivaram
identificar as histdrias de vida e de leitura do participante. As sessGes de leitura con-
sistiram em responder a perguntas inferenciais sobre dois textos — um cordel e um
poema —, que foram divididos em partes previamente estabelecidas pelos pesquisa-
dores. Os resultados evidenciaram que a compreensdo da leitura e o processo infe-
rencial do participante basearam-se principalmente no material textual; que houve
relacdo entre as histdrias de vida e de leitura do participante e sua compreensao dos
textos; e, ainda, que existiram maiores dificuldades do participante na leitura do
género poético do que na leitura do género cordel.

Palavras-chave: compreensdo da leitura; inferéncia; género textual; idosos; EJA.

THE READING COMPREHENSION AND
THE INFERENTIAL PROCESS OF AN ELDER STUDENT

Abstract

This article is part of a master’s dissertation that investigated the reading
comprehension and the inferential process of elderly students from a youth and
adult class. Only data from one of the participants will be considered, which were
constructed through semi-structured interviews and reading sessions. The interviews
aimed to identify the participant’s life and reading stories. The reading sessions
consisted of answering inferential questions about two texts — a cordel and a poem
—, which were divided into parts previously established by the researcher. The results
showed that the participant’s reading comprehension and inferential processes were
based mainly on the textual material, there was a relation between the participant’s
life and reading histories and his comprehension of the texts, and, moreover, it was
demonstrated that there was greater difficulty for the participant in reading the
poetic genre than in reading the genre cordel.

Keywords: reading comprehension; inference; textual genre; elderly; EJA.
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LA COMPRENSION LECTORA Y EL PROCESO
INFERENCIAL DE UN ESTUDIANTE ANCIANO
Resumen

Este articulo es parte de una tesis de maestria que investigd la comprensién lectora
y el proceso inferencial de estudiantes ancianos de un grupo de jévenes y adultos.
Solo se consideraran los datos de uno de los participantes, construidos a través de
entrevistas semiestructuradas y sesiones de lectura. Las entrevistas tuvieron como
objetivo identificar las historias de vida y lectura del participante. Las sesiones de
lectura consistieron en responder preguntas inferenciales sobre dos textos, un cordel
y un poema, que se dividieron en partes previamente establecidas por el investigador.
Los resultados mostraron que la comprensién de lectura y el proceso de inferencia del
participante se basaron principalmente en el material textual, que existia una rela-
cién entre las historias de vida y lectura del participante y su comprensién de los
textos, y que también era evidente que el participante tenfa mayores dificultades
para leer el género poético que para leer el género cordel.
Palabras clave: comprensidn lectora; inferencia; género textual; ancianos; EJA.

1. Introducao

Na contemporaneidade, um dominio satisfatério da linguagem escrita tor-
nou-se um pré-requisito indispensavel para a participacdo nas diversas praticas
sociais — interagdo com placas de transito, participagdo politica, leitura e compreen-
sdo de cartas, de contas de dgua e luz, de receitas médicas, de lista de compras — e
nos diversos contextos que constituem a vida nas sociedades letradas — por exem-
plo, os contextos da educacdo formal, da politica e do mercado de trabalho.

O desafio que o sistema educacional enfrenta hoje é o de organizar suas
escolas e praticas educacionais de modo que os sujeitos que a elas recorram pos-
sam encontrar, por meio da leitura e da escrita, as respostas para os problemas que
necessitam resolver em sua vida cotidiana, as informacdes necessdrias a melhor
compreensao de algum aspecto do mundo que seja objeto de suas preocupagdes, 0s
argumentos para defender uma posicao com a qual estdo comprometidos, entre
outros (Ferreira, Gongalves, & Melo, 2018).

No Brasil, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad) de 2013, o indice de brasileiros com 15 anos ou mais que nao sabiam ler e
escrever, que era de 17,2% em 1992, caiu para 8,5% em 2013. No entanto, quanto

a idade, a mesma pesquisa revelou que o maior indice de analfabetos se concentra
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no grupo de pessoas com 40 anos ou mais: 37,6%. A questdo torna-se mais com-
plexa se considerarmos que, no pais, verifica-se um crescimento anual significati-
vo do nimero de idosos.

Segundo Neri (2001), sdo denominados idosos os individuos situados em um
determinado contexto histdrico e sociocultural, e que apresentam certas caracte-
risticas — como aparéncia, forga fisica e desempenho de papéis sociais — diferentes
daquelas apresentadas por adultos ndo idosos. Verificam-se, na literatura contem-
poranea, varias definigdes acerca do que é a velhice. Entre tais defini¢des, desta-
cam-se, por um lado, aquelas que compreendem a velhice como resultado de um
processo progressivo de perdas bioldgicas, neurolégicas, psicolégicas e sociais (por
exemplo Damasceno, 2001; Santo et al., 2017; Mendoza-Ruvalcaba, Arias-Merino,
Flores-Villavicencio, Rodriguez-Diaz, & Diaz-Garcia, 2018). Por outro lado, aquelas
em que o envelhecimento é compreendido como um processo de alteragcdes mais
relacionadas as experiéncias de vida do sujeito e as caracteristicas particulares de
seu contexto sécio-histérico do que a fatores associados ao avanco da idade (por
exemplo Lima, 2001; Tavares et al., 2017; Mantovani, Lucca, & Neri, 2016).

Neste inicio do século XXI, a ideia de que o processo de desenvolvimento do
cérebro seria um processo apenas geneticamente determinado — e que, portanto,
possibilidades de modificacdao da estrutura cerebral seriam inexistentes — vem se
mostrando cada vez mais inconsistente, principalmente diante das descobertas al-
cangadas por meio das técnicas mais atuais de imagens cerebrais, que tém oportu-
nizado constatar que o cérebro possui surpreendente plasticidade e que o funcio-
namento mental pode sofrer alteracdes a partir da influéncia de fatores externos ou
ambientais, tais como alimentacao, educacao e estilos de vida (Lima, 2001).

Acreditava-se que o 6rgdo cerebral, com o avanco do processo de envelhe-
cimento, perderia sua capacidade de crescimento, tornando-se fixo e estético logo
apds a puberdade, e que cerca de 50% das células cerebrais seriam destruidas no
processo de envelhecimento normal (Lima, 2001). Tal perda, segundo Lima (2001),
resultaria no declinio de faculdades mentais especificas, significando que a todas as
pessoas estariam reservadas, por via de regra, perdas na capacidade de meméoria e
declinio do funcionamento cognitivo, existindo ainda uma possibilidade real de
“senilidade” para aquelas que vivessem até a velhice.

Entretanto, atualmente, os especialistas acreditam que os principais moti-

vos da aparente diminui¢do dessas fungOes intelectuais e de memaria nos idosos
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ndo se relacionam apenas ao processo de envelhecimento em si, mas as doencas
(Neri, 2001; Lima, 2001). Acredita-se que esses mesmos efeitos podem ser signi-
ficativamente atenuados quando se relaciona a velhice a prética habitual de ativi-
dades que requerem algum esfor¢o intelectual, como ler jornais, romances e legen-
das de filmes; interagir socialmente (ou seja, conversar, trocar ideias, dar risadas
etc.); aprender coisas novas (como idiomas e jogos) ou utilizar as novas tecnologias
informaticas; fazer cursos; engajar-se em atividades manuais; enfim, qualquer ati-
vidade que exercite as fungdes cognitivas (por exemplo Tavares et al., 2017; Silva,
Lima, Diniz, Ribeiro, & Santos, 2018; Oliveira & Rossi, 2019).

Embora algumas células em determinadas partes do cérebro desaparecam
com o avanco da idade, o efeito ndo é devastador ou irreversivel (Lima, 2001). As
descobertas recentes da ciéncia cognitiva permitem compreender que, além dos
genes, os fatores ambientais — tais como alimentagdo, educagao e estilo de vida
— exercem influéncia determinante sobre o funcionamento mental (Lima, 2001).
Assim, no processo de envelhecimento saudével, embora algumas células cerebrais
possam desaparecer e, de fato, ocorra um certo declinio do funcionamento intelec-
tual geral, como apontam alguns estudos (por exemplo Damasceno, 2001; Neri,
2001), ao contrério do que decretava o mito do envelhecimento, o efeito ndo é
devastador ou irreversivel (Lima, 2001). Sabe-se hoje que esses mesmos efeitos
podem ser significativamente atenuados por meio da pratica habitual de atividades
que requeiram o exercicio constante do intelecto, tais como a leitura e a escrita (por
exemplo Neri & Lima-Costa, 2018).

Assim, resumidamente, compreende-se aqui que o processo de envelheci-
mento, para além de um processo bioldgico, consiste em um processo de natureza
dialética que se dd a partir de constantes trocas entre os sujeitos e seu contexto
social, o que confere a linguagem (verbal e/ou escrita) papel especialmente destacado.

Foi buscando oportunizar uma melhor elabora¢do das praticas pedagdgicas
relacionadas ao ensino e a aprendizagem da leitura e compreensao de textos escri-
tos desenvolvidas nas escolas de Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), bem como
visando a adequacdo dessas praticas as caracteristicas particulares e as necessida-
des especificas do sujeito idoso, que se questionou:

« Que especificidades caracterizam os processos de compreensdo textual e

inferencial elaborados pelo sujeito idoso durante a leitura de textos escritos?
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Este artigo é parte de uma pesquisa de mestrado (Pinto, 2018) que teve
como objetivo investigar os processos de compreensdo textual e inferencial elabo-
rados por sujeitos idosos estudantes da EJA.

Segundo Marcuschi (2008), todas as teorias de compreens3do da leitura se
situam em um dos dois paradigmas seguintes: compreensao como decodificagao ou
compreensao como atividade inferencial. As teorias que propdem que a compreen-
sdo se da a partir de atividades cooperativas e inferenciais (como é o caso da teoria
sociointeracionista) consideram a compreensdo como uma atividade construtiva,
criativa e sociointerativa (Barbosa, Freitas, Ferreira, & Gongalves, 2020).

No processo de compreensao textual, sdo as inferéncias que possibilitam o
estabelecimento de elos entre o dito e o ndo dito (isto é, a emergéncia do que estd
nas “entrelinhas” do texto), o que permite a manuten¢do da continuidade e coe-
réncia daquilo que é lido. Para Marcuschi (2008, p. 249), “a contribuicdo essencial
das inferéncias na compreensdo de textos € a de funcionarem como provedoras de
contexto integrador para informagdes e estabelecimento de continuidade do pré-
prio texto, dando-lhe coeréncia”.

As inferéncias sdo processos cognitivos que se ddo a partir das relagdes en-
tre esses — e outros tantos — conhecimentos (Davalos & Ledn, 2017). Os processos
inferenciais sdo inerentes ao processo mais amplo de compreensdo textual, e é
possivel até dizer que, ndo raro, as inferéncias podem tornar a compreensdo de um
determinado texto mais rica e elaborada do que esse préprio texto poderia permitir
por meio das informacdes objetivas que veicula.

Embora haja na literatura vérias propostas de classificacdo das inferéncias
(por exemplo Graesser, Singer & Trabasso, 1994; Kintsch, 1998), optou-se pela
realizacao dessa pesquisa de mestrado pelo modelo inferencial de Marcuschi
(1989, 2008), considerando que tal modelo parte de uma perspectiva sociointe-
racionista da linguagem, com base na qual as inferéncias sdo compreendidas
como sendo constituidas por: 1. varidveis do texto (organizacao sintatica, léxico,
estrutura referencial e informagGes objetivas); 2. varidveis do leitor (conhecimen-
tos de mundo, crencas, conhecimentos linguisticos, nivel de formagdo e outros);
3. varidveis do autor (conhecimentos de mundo, inten¢des, objetivos, estratégias
de codificagdo etc.); e algumas regras de operagdo dessas variaveis

(Marcuschi, 1989).
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Em seu modelo inferencial, Marcuschi (1989) identifica trés grupos de infe-
réncias: 1. inferéncias de base textual; 2. inferéncias de base contextual; e 3. infe-
réncias sem base textual e contextual.

As inferéncias de base textual podem ser de natureza ldgica (dedutivas, in-
dutivas e condicionais), sintdtica ou semantica (associativas, generalizadoras e
correferenciais). Ja as inferéncias de base contextual podem ser de natureza prag-
mdtica (intencionais, conversacionais, avaliativas e experienciais) ou cognitiva (es-
quematicas, analdgicas e composicionais). As inferéncias sem base textual e con-

textual seriam aquelas falseadoras ou extrapoladoras.

Figura 1.1. Quadro geral de inferéncias.

Classifica¢do das inferéncias, segundo Marcuschi (1989) )
dedutivas
indutivas
I6gicas abdutivas
condicionais

De base o
textual sintaticas

) associativas
semanticas < generalizadoras
correferenciais
intencionais
conversacionais

avaliativas
experienciais

esquematicas
cognitivas <analégicas
composicionais
falseadoras
Sem base textual <
extrapoladoras

No que diz respeito aos tipos de operagao inferencial que comumente ocor-

pragmaticas

INFERENCIAS De base
contextual

rem no processo de compreensdo textual, o mesmo autor identifica os seguintes:
dedugdo, indu¢do, particularizagao, generalizacao, sintetizagao, parafraseamento,
associacdo, avaliacdo ilocutdria, reconstrucdo, eliminacdo, acréscimo e falseamento.

Faz-se relevante destacar que os processos inferenciais e de compreensao
textual sdo determinantemente influenciados pelo género do texto. S3o os géneros

textuais que orientam a compreensao (Marcuschi, 2008). No presente estudo, fo-
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ram utilizados, para realizagdo das sessdes de leitura, um texto do género poético
e um do género cordel.

O poema é um género textual com caracteristicas especificas, que apresen-
ta a finalidade discursiva comum de evocar sentimentos, provocar emogcdes, sendo
mais referente ao mundo das ideias e dos afetos do leitor do que a sua realidade
natural, exterior. No poema, é prevalente o sentido conotativo, que torna possivel
a multiplicidade de interpretagoes e que, acima de tudo, volta-se para a subjetivi-
dade. Em se tratando de sua estrutura, o poema é tradicionalmente escrito em
forma de verso (embora haja também poemas escritos em prosa, como é o caso do
“Poema do menino Jesus”, de Fernando Pessoa (2005), texto utilizado na segunda
sessao de leitura deste estudo), ocorrendo comumente em sua elaboracao o em-
prego de determinados recursos linguisticos relacionados a métrica, a rima e ao
ritmo, além de outros recursos linguisticos que dizem respeito a sonoridade.

O género cordel faz parte do romanceiro popular do Nordeste brasileiro (co-
lecdo de antigas narrativas de fatos reais, imaginarios ou lendas, baseados em te-
mas ou personagens populares), tendo se originado nos romances portugueses em
Versos, 0s quais, por sua vez, surgiram inicialmente em sua expressao oral, tendo
sido posteriormente escritos (Haurélio, 2016). Resumidamente, trata-se de livretos
de narrativas em versos, impressos em papel simples. S3o compostos de um grupo
de versos, 0s quais constituem estrofes que comumente apresentam sentido com-
pleto. As estrofes mais utilizadas no cordel s3o as quadras (estrofes de quatro
versos, hoje em desuso), as sextilhas (estrofes de seis versos), as setilhas (estrofes
de sete versos) e as décimas (estrofes de dez versos). “O cego de Jericd”, de Leonires
Di Olliveira (2014), — texto utilizado na primeira sessdo de leitura deste estudo — é
um cordel composto de décimas.

Considerando as dimensdes deste artigo, serdo apresentados apenas os da-
dos referentes a um dos participantes, Alberto.? A escolha pelo participante nao foi
aleatéria: durante a analise das sessGes de leitura desse participante, observou-se
com maior clareza a rela¢do entre as histérias de vida e de leitura e a compreensdo
textual. Além disso, foi também nas sessdes de Alberto que se observaram os tre-

chos mais ilustrativos dos processos abordados aqui.

2 Nome ficticio.
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2. Método

2.1 Participantes

Participaram do estudo original trés estudantes idosos de uma turma de
jovens e adultos do Mdédulo V de uma escola municipal da cidade do Recife. Esses
estudantes tinham idade igual ou superior a 60 anos e sabiam ler compreensiva-
mente textos escritos, sendo esses os critérios exigidos para participa¢do no estu-
do. A selecdo dos participantes foi feita com o auxilio de duas professoras que, a
pedido do pesquisador, indicaram os estudantes idosos que atendiam aos critérios
de inclusdo do estudo. Neste relato de pesquisa, para fins didaticos e em conformi-
dade com as dimensdes deste artigo, serao apresentados e discutidos apenas o0s
resultados relacionados ao participante Alberto, natural de Camaragibe, municipio

do estado de Pernambuco, que, a época da pesquisa, tinha 73 anos completos.

2.2 Materiais

Para consecu¢ao dos objetivos, realizaram-se individualmente duas entre-
vistas e duas sessoes de leitura com cada aluno idoso participante. O roteiro dessas
entrevistas foi elaborado com base no relatdrio da pesquisa de Marcuschi (1989).
Assim, o roteiro, contendo ao todo 21 perguntas, buscou conhecer a idade, a natu-
ralidade, o tipo de espaco geografico e populacional de origem e atual (se urbano
ou rural), a experiéncia escolar (inclusive dos pais), a formacdo profissional (inclu-
sive dos pais), a renda familiar, a experiéncia com leitura de textos escritos (inclu-
sive dos pais e familiares), as preferéncias de leitura (texto escrito) e os assuntos/
temas de interesse atuais dos participantes.

Nas sessoes de leitura, utilizaram-se textos impressos em folhas de papel
sulfite A4, em fonte Times New Roman, tamanho 24. Optou-se por uma fonte de
tamanho notadamente maior, dado que duas participantes relataram ao pesquisa-
dor problemas de visao. A escolha dos dois textos utilizados nas sessoes de leitura
foi feita com base nas informagGes constituintes das histérias de leitura dos parti-
cipantes, as quais revelaram predomindncia de temas religiosos (espiritas e catdli-
cos), do género literario (poema e conto) e do tipo narrativo. Assim, escolheram-se
um texto do género conhecido como literatura de cordel (“O cego de Jericd”) e um
poema (“Poema do menino Jesus”), ambos remetendo a tematicas de cunho reli-

gioso, sendo do tipo narrativo.
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Tanto as entrevistas como as sessoes de leitura foram audiogravadas por
meio de um aplicativo gravador de voz, e, para tanto, utilizou-se um celular da

marca Samsung, modelo J7.

2.3 Procedimentos

O projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal de Per-
nambuco (Ufpe) e aprovado pelo Parecer n°® 1.967.495, sendo cumpridas todas as
considerag0es éticas exigidas para o desenvolvimento deste estudo. Seguindo as
orientacGes do referido comité, todos os estudantes convidados foram devidamen-
te esclarecidos sobre a pesquisa, por meio das informagdes constantes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que foi lido cuidadosamente
— com auxilio do pesquisador — e assinado pelos trés participantes.

Em seguida, realizaram-se individualmente duas entrevistas semiestrutura-
das com cada estudante idoso participante. Como ja mencionado, as entrevistas
objetivaram tracar um perfil sociocultural de cada participante e também identifi-
car suas histdrias de leitura. As entrevistas foram realizadas na proépria escola, em
uma sala de aula desocupada, em periodos de intervalo entre aulas, conforme acor-
do entre pesquisador, professores e cada participante. A duragdo média das entre-
vistas foi de 20 minutos.

Apés a realizacdo das entrevistas, realizaram-se, individualmente, duas ses-
soes de leitura com cada participante idoso. Os dias, locais e horarios das sessoes
foram acordados entre pesquisador e participantes ao final das entrevistas iniciais.
As atividades de compreensdo textual consistiram em responder a perguntas infe-
renciais sobre dois textos: um do género cordel, de tipo narrativo (“O cego de Jericd”
— ver Anexo A) e outro do género poético (poema), de tipo também narrativo (“Poe-
ma do menino Jesus” — ver Anexo B). Ambos os textos se mostraram adequados aos
objetivos do estudo, tendo sido lidos integralmente e compreendidos por todos os
participantes, permitindo a constru¢ao dos dados que aqui se propde analisar.

Em cada sessdo, os participantes leram um Gnico texto, impresso em folhas
de papel sulfite A4, em fonte Times New Roman, tamanho 24, conforme jad men-
cionado. Antes do inicio das sessdes de leitura, os participantes foram informados
sobre os respectivos géneros textuais e a divisdo dos textos em trechos, e também
instruidos a ler cada um dos trechos em voz alta e a responder as perguntas que o

pesquisador faria ao final da leitura de cada trecho.
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Os participantes também foram informados de que ndo havia tempo limite
para a leitura dos trechos ou de todo o texto, de que ndo havia uma (nica resposta
as perguntas inferenciais, e sim uma multiplicidade de respostas possiveis, e de que
era possivel abandonar, a qualquer momento, as sessdes de leitura.

Assim, aos participantes, antes do inicio das sessdes, foram dadas basica-

mente as seguintes instrugoes:

Esse texto é um cordel [ou um poema, no caso da segunda sessao] e se refe-
re a uma parabola biblica [ou diz respeito a um sonho tido pelo autor do
texto, no caso da segunda sessao]. Esta dividido em “X” partes [em 13 partes,
no caso do cordel; e em 16 partes, no caso do poema]. Vocé terd de ler em voz
alta, uma por uma, cada uma dessas partes, e, ao final da leitura de cada
parte, vocé devera responder a uma ou duas perguntas sobre o que acabou de
ler, informando o que compreendeu do que leu. N3o existe uma “resposta
Unica” para qualquer uma das perguntas, sendo possiveis varias respostas a
uma mesma pergunta. O que importa é o que vocé vai compreender do que
vai ler. Vocé pode tomar o tempo que quiser para a leitura dos trechos e para
responder as perguntas. A qualquer momento, vocé pode se retirar da sessdo

de leitura.

Nas sessoes de leitura, adotou-se uma metodologia que permite analisar o
processo de compreensao textual durante a leitura mesma do texto (metodologia
on-line), e ndo apds a leitura (metodologia off-line), como se da mais comumente
na maioria das pesquisas na area (por exemplo Marcuschi, 1989). Mais precisa-
mente, utilizou-se no presente estudo a técnica “pausa previamente marcada no
texto”, uma técnica do tipo pergunta-resposta, que consiste na divisdo do texto em
partes e no estabelecimento de pausas pré-marcadas no texto pelo pesquisador,
sendo feitas ao leitor perguntas inferenciais sobre as partes lidas, imediatamente

apos sua leitura. Segundo explica Boas (2010, p. 21):

A técnica de pergunta-resposta pode ser trabalhada através da pausa proto-
colada. Este teste consiste em entregar ao leitor o texto dividido em partes.
Cada interrupgao (pausa) é estabelecida antecipadamente. O pesquisador de-

termina possiveis perguntas relacionadas a cada divisdo textual estabelecida.
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Preliminarmente a distribuicdo do texto, o pesquisador divide-o em partes,
estabelecendo os intervalos mais significativos para alcangar seus objetivos.
Em seguida, levanta perguntas sobre cada pausa protocolada. Ao aplicar a
pausa protocolada, o leitor I€ oral ou silenciosamente cada intervalo do texto
que lhe é entregue e responde as questdes propostas oralmente, por escrito,
ou ambos sucessivamente. Este tipo de teste permite ao pesquisador verificar
se houve compreensdo textual, para, em seguida, verificar as inferéncias e
avaliagdes do leitor, permitindo controlar as perguntas que deseja fazer, bem
como determinar a pausa que serd conveniente, ou seja, que certamente ira

gerar diversidade de interpretagao.

Segundo Marcuschi (1989, p. 22), “trata-se de um tipo de coleta feita indi-
vidualmente, com um informante por vez e com um bom controle”, sendo mais
adequada para pesquisas que redinam um nudmero reduzido de participantes, justa-
mente por requerer muito tempo. Ainda, além de permitir verificar com maior con-
trole a natureza das inferéncias geradas, refere-se essa técnica a um tipo de ativi-
dade comum em situagdes de leitura desenvolvidas no contexto pedagdgico (Boas,
2010), levando a supor que, por experiéncia, os participantes compreenderiam mais
facilmente a dindmica das sessdes de leitura. Finalmente, justifica-se a adoc¢ao da
técnica considerando-se que, por um lado, um dos pressupostos nos estudos da
compreensdo de texto atribui a meméria um papel essencial; e, por outro lado,
como ja visto na sessdo referente a fundamentacdo tedrica deste estudo, grande
parte da literatura sobre envelhecimento identifica no desempenho cognitivo do
sujeito idoso alteragdes relacionadas a meméria.

Sobre as duas sessoes de leitura, empreendeu-se uma andlise qualitativa e
exploratdria, objetivando, com base no referencial tedrico exposto, descrever o
processo de leitura compreensiva dos participantes, assim como os tipos e as ca-
racteristicas das inferéncias geradas por eles no desdobramento desse mesmo pro-
cesso, o que foi feito especificamente com base no modelo inferencial proposto por
Marcuschi (1989, 2008).

Na andlise das sessGes de leitura, recorreu-se também a alguns dos indica-
dores identificados nos perfis socioecondmicos e culturais dos participantes. Nesse
sentido, resumidamente, foram entrecruzadas as informagdes constituintes dos

perfis socioeconémicos e culturais de cada participante com aquelas das sessoes de
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leitura, o que possibilitou enriquecer a compreensao acerca dos processos de leitu-
ra e de geracdo de inferéncias de cada participante.
A andlise da compreensdo dos textos, apoiando-se em Marcuschi (1989),
deu-se também baseada nas seguintes maximas:
« Antes de decidir entre o certo e o errado, identificar o procedimento seguido
pelo leitor para chegar aquele resultado.
+ Se a resposta do leitor tem uma razdo plausivel, isto é, fundada no material

textual ou em alguma instdncia justificdvel, admiti-la como possivel.

Partindo dessa perspectiva, coerente com o referencial tedrico aqui adotado
(dentro do qual a compreensdo textual resulta de uma negocia¢dao entre autor,
texto e leitor), amplia-se a possibilidade de respostas — para além das previstas
como “certas” ou “erradas” —, tornando-se possivel e adequado um incontdvel

ndmero de respostas.

3. Resultados

Os resultados sugeriram relagdo entre as histérias de vida e de leitura de
Alberto e as compreensodes da leitura que o participante realizou nas duas sessoes.
Este, que apresentou histéria de leitura mais robusta e diversificada, foi o que me-
Ihor se saiu nas duas sessoes, tanto no que se refere a decodifica¢do dos elementos
textuais quanto no que diz respeito as perguntas inferenciais. Verificou-se que
Alberto desenvolveu uma leitura compreensiva de ambos os textos, gerando, na
maioria das vezes, inferéncias condizentes com as informagdes textuais. Foi esse o
participante com melhor desempenho em termos gerais (fluéncia leitora e com-
preensdo) nas duas sessoes de leitura.

Para a elaboracao da maior parte das inferéncias geradas por Alberto, nas
duas sessoes, foi o material textual — mais do que suas experiéncias e conhecimen-
tos pessoais — sua constante e principal referéncia. No entanto, em alguns casos,
ocorridos principalmente na segunda sessao de leitura, a recorréncia frequente ao
material textual, como que “em busca da resposta certa”, revelou-se como uma es-
tratégia inadequada, levando a inferéncias ndo condizentes com as informagdes tex-
tuais, como ilustra o exemplo a seguir, que demonstra como Alberto recorreu ao

texto e realizou uma extracdo de informacdes aleatdrias do trecho cinco do poema
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para responder a nona questdo da segunda sess3do de leitura, “Com quem Jesus vive

na aldeia?”.

Participante: Hoje vive na, hoje vive na terra aldeia comigo. E uma crian¢a
bonita, de risos, natural. Limpa o nariz [risos] ao brago [risos] direito. Chapinha
nas pocas [risos] de dgua. Colhe as flores e gosta delas e esquece-as. Atira
pedra aos burros. Rouba a fruta dos pomares, e foge a chorar e a gritar dos
cdes. Porque sabe que elas ndo gostam, que toda a gente acha graca, corre
atrds das raparigas, que vao em rancho pelas estradas...

Entrevistador: Otimo.

P:Es3

E: Agora, com quem Jesus vive na aldeia?

P: Com a crianga bonita, de risos, e natural (grifos nossos).

Na primeira sessdo de leitura, o desempenho de Alberto parece ter sido bem
favorecido pelo uso da estratégia de busca de resposta a pergunta inferencial uni-
camente no texto. Das 16 perguntas inferenciais, apenas a uma delas (pergunta
n® 6) o participante respondeu de forma inadequada em rela¢do a proposta de
sentido do texto. Alberto infere que o “converséro danado” certamente é a respei-
to do cego Bartimeu, o que ndo condiz com as informagdes textuais (“o pessoal que
passava/nenhuma atencdo dava/para aquele rabugento”).

Foi mais comum, nessa sessao de leitura, a realizagao por Alberto de opera-
¢Oes inferenciais do tipo “avaliagdo ilocutéria” (trés das 16 respostas) e do tipo
“particularizagdo” (cinco das 16 respostas). As “avalia¢cdes ilocutdrias”, segundo
Marcuschi (2008), correspondem a inferéncias de natureza lexical, semantica e
pragmatica, e podem ser compreendidas como uma atividade de explicitagdo dos
atos ilocutérios com expressdes performativas que os representam. Nesse caso, o
leitor constréi um quadro para explicitagdo de intengdes (por exemplo: ordenar,
avisar, declarar, criticar, perguntar, convidar, ameacar, exprimir sentimentos). Por
exemplo, depois de ler o trecho “Este entdo lhe perguntou:/ — Que queres que eu

te faga?/O cego se emocionou/E foi ficando sem graga./Aproveitou a ocasido/ Em

3 Convengoes: E: entrevistador; P: participante.

4 No poema, a crianga é o proprio personagem Jesus.
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meio a multiddo/Lhe disse com tal fervor:/— diante de todo mundo/Lhe pe¢o nesse
segundo/ Que eu enxergue senhor!”; Alberto responde a pergunta inferencial “Por
que o cego se emocionou?”, abrindo os bragos: “Porque Jesus perguntou [entoando
como se fosse o personagem]: Que queres que eu te faca?!”.

As “particulariza¢des” consistem na tomada de um elemento geral de base
lexical ou fundado em experiéncias e conhecimentos pessoais, individualizando ou
contextualizando num conteddo particular com um lexema especifico, tratando-se
de inferéncias de natureza lexical, semantica e pragmatica. Por exemplo, pode-se
observar que o participante realizou esse tipo de operacdo ao responder a pergun-
ta inferencial n°® 3 dessa sessdo: Alberto leu o trecho do cordel que informa que o
personagem Bartimeu “Derna o seu nascimento/Carregava a desgracenca./Tava
sem alma, alento/E era cego de nascenc¢a/Sé trés coisa levava:/Uma vara que o
guiava/Uma capa, uma bacia./Seu nome era Bartimeu/Por tanto o desejo seu/Era
ver a luz do dia”. Entdo, a pergunta inferencial que se seguiu, “Por que o cego car-
regava a desgracenca?”, Alberto respondeu: “Tava desgostoso da vida”. Compreen-
de-se que aqui ocorreu o seguinte: o participante condensou as informacgoes ex-
pressivas da situa¢do de infortlnio do cego (“carregava a desgracenga./Tava sem
alma, alento/E era cego de nascenca /S trés coisa levava:/Uma vara que o guiava/
uma capa, uma bacia”) no lexema especifico “desgostoso”, uma palavra mais pré-
xima dele do que a palavra “desgracenca”, um Iéxico saliente no texto — por seu
carater inusual. Na verdade, pode-se dizer que o participante realizou no caso, si-
multaneamente, uma opera¢do inferencial do tipo “particularizacdo” — uma vez
que ocorreu a tomada de um elemento geral de base lexical (desgracen¢a) ou fun-
dado em experiéncias e conhecimentos pessoais (cegueira e pobreza), individuali-
zando ou contextualizando num contetdo particular com um lexema especifico
(desgostoso); e do tipo “parafraseamento” — uma operagao inferencial de natureza
lexical e semantica — dado que o participante realizou uma alteracdo lexical (alte-
rou “carregava a desgracenca” para “tava desgostoso da vida”) para dizer a mesma
informacdo sem alteragdo fundamental do contelido proposicional.

Quanto ao desempenho do participante, observou-se também, nessa ses-
sdo, a presenca de uma operac¢do inferencial do tipo “reconstrucdo”. Reconstru-
¢Oes consistem na reformulacao de elementos textuais com quadros total ou par-
cialmente novos. Observe-se que o trecho ao qual se refere a pergunta n° 9, “Que

fala Jesus escutou que o deixou encabulado?”, informa que “Jesus deu um passo
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atras/Ficou munto encabulado/Com a fala do rapaz/Qu’ele tinha escutado./De re-
pente ele parou/E ao povo mandou/Buscar o tal indigente/Que a beira do cami-
nho/Ficava ali sozinho/Mendigando, sem parente”. Quando questionado sobre
“Que fala Jesus escutou que o deixou encabulado?”, Alberto respondeu da se-

guinte forma:

P: Porque, quando o cego tava solicitando pra ser visto, o povo mandava ele
calar, né?

E: Sim.

P: L&, ndo era isso? Jesus deu um passo atrds e ficou muito encabulado. Que
0 cego tava gritando pra ser observado, né?

E: Sim.

P: Jesus ndo gostou porque ele tava implorando a Jesus, e neguinho tava re-

preendendo ele, né?

Observou-se aqui a construgcao de um quadro parcialmente novo, em que
Jesus “ndo gostou” de ver o cego Bartimeu sendo repreendido. Na verdade, a fala
que deixou Jesus encabulado refere-se a suplica de Bartimeu: “Jesus tem pena de
mim, Pois quero munto enxergar!”. A perspectiva era de que o participante infor-
masse algo sobre os berros e apelos do cego deixando Jesus “sem jeito”, encabula-
do. Talvez, para Alberto, o significado de “encabulado” possa ser algo préximo de
“chateado” (“ndo gostou”). Considerando que tenha sido esse mesmo o motivo de
sua interpretacdo (isto é, um significado diverso do léxico “encabulado”), Alberto
entdo compreendeu perfeitamente o trecho e, para si, apenas realizou um “para-
fraseamento”. Dito de outro modo: considerando a proposta do texto, Alberto
compreendeu de modo “errado”, inadequado. Em nenhuma parte do texto estd
informado que o personagem Jesus se preocupou com o fato de o cego estar sendo
maltratado pelo povo, conforme expressa a resposta de Alberto (“Jesus nao gostou
porque ele tava implorando a Jesus, e neguinho tava repreendendo ele, né?”). Se
realmente, para Alberto, encabulado significa “ndo gostar”, entao se pode afirmar
que o participante compreendeu o trecho lido e sua resposta nao foi uma tentativa
de adivinhagdo por ter havido falta de compreensao.

Embora, na leitura do cordel, o desempenho de Alberto tenha sido bem fa-

vorecido pelo uso quase exclusivo da estratégia de busca da resposta a pergunta
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inferencial no material textual, supde-se que, além dos conhecimentos linguisticos
e da familiaridade com leitura de textos escritos, as experiéncias pessoais do par-
ticipante possam ter exercido alguma influéncia favordvel a leitura e compreensdo
do cordel. Durante sua primeira entrevista, Alberto relatou ter ajudado um “indi-
gente” que “vivia 29 anos abandonado no meio da rua” e que “ficava mendigando
nas parada”. Inclusive comentou espontaneamente durante a leitura do cordel:
“Rapaz, essa histéria me lembra uma que eu ja passei. Eu cuidei do pobre na sarje-
ta. Agora ta vindo tudo na minha cabeca”.

A leitura de Alberto na segunda sessdo, isto é, do texto “Poema do menino
Jesus”, foi bem diferente da primeira, tendo o participante demonstrado maiores
dificuldades em responder a maioria das perguntas inferenciais. Embora ndo te-
nha(m) sido investigada(s) a(s) causa(s) das dificuldades, pode-se supor que sua
histéria de vida religiosa tenha dificultado a compreensdo do “Poema do menino
Jesus”, uma narrativa que subverte os personagens biblicos tradicionais (um Deus
sujo, um Espirito Santo como uma pomba estipida, um Jesus que levanta as saias

das raparigas etc.). Apds a leitura do poema, o participante comentou:

P: Isso é uma coisa que existe tanta ddvida sobre isso. Ah, ah, ah, o cato-
licismo, né?
E: Sim.
P: A gente fica assim, puxa, também, o negécio é muito complexo! Né? Reli-
gido é uma coisa que, se vocé for olhar a fundo mesmo, assim... vocé se
torna até um... um incrédulo!

:Sim.

: Num é?

: Ha-ha.

E
P
E
P: Por isso tem os, tem os ateu, né? Tem?
E: Sim.

[..]

E: O senhor, o que achou do texto?

P: [O participante arfa, parecendo empolgado ou emocionado, e ri] O texto
tem coisas que vocé |é e acha um pouco... Tem, tem frase que vocé, sei I3,
parece até que é uma, inventam coisa que ndo existe, né?

E: Sim.
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P: Num tem isso?
E:E.
P: Ou n3o?! E! Que n3o cabe assim na, na verdade, assim ai... é pra con-

fundir, né?

Além disso, nessa sessdo, o participante precisou, com frequéncia, que lhe
fossem repetidas as perguntas inferenciais, sugerindo se tratar de dificuldades de

memoria relacionadas a capacidade de retencdo de informacdes.

E: Agora por que, no sonho do poeta, Jesus fala mal de Deus, da Virgem Ma-
ria, do Espirito Santo e da Igreja Catdlica?

[Longa pausal

P: Puxa... Como é?

[.]

E: Certo. Agora, por que as histérias das coisas dos homens sdo diferentes do
florescer de uma flor?

[Longa pausa]

P: Sim. Por gentileza? De novo?

[...]

E: Certo. Agora, Ultima pergunta: por que o poeta pensa que a sua histéria
poderia ser verdadeira?

P: [Longa pausal Por qué...?

E: Por que o poeta pensa que a sua histéria poderia ser verdadeira?

P: [Longa pausa] De novo, por gentileza, meu filho.

Das 21 perguntas inferenciais feitas ao participante nessa sessdo, Alberto
nao soube responder a apenas trés. Excetuando sua resposta a pergunta inferencial
“Por que o poeta se diz poeta sempre?”, que se tratou de uma operagdo inferencial
do tipo “deducdo”, em que o participante reuniu duas informacdes textuais (“E é
porque ele anda sempre comigo/que eu sou poeta sempre” — grifos nossos) para
inferir que “E porque ele anda sempre comigo!”, todas as respostas de Alberto con-
sistiram em extracoes diretas do material textual, embora nem sempre tenham
sido condizentes com a proposta de sentido do texto, resultando, nesses casos, em

operac¢oes inferenciais do tipo “falseamento”. Por exemplo, quando perguntado
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sobre “Quem foi que roubou os trés milagres?”,> Alberto respondeu da seguinte
forma: “Foi Deus”. O participante entdo releu o trecho: “Um dia que Deus estava a
dormir, o Espirito Santo, ahh...”, e respondeu: “O Espirito Santo!”. O que parece ter
ocorrido aqui foi uma interpretacdo precipitada do déitico ele (na verdade, referen-
te ao personagem Jesus), que foi relacionado erroneamente por Alberto aos perso-
nagens Deus e Espirito Santo, mencionados imediatamente antes do aparecimento
do pronome no texto.

No entanto, a prevaléncia quase absoluta de extragdes diretas do material
textual em suas respostas as perguntas inferenciais ndo significou que Alberto ndo
tenha desenvolvido uma leitura compreensiva do texto, mas sim que houve pou-
quissima participacdo de seus conhecimentos de mundo (linguisticos ou vivenciais)
no processo de compreensdo do poema, refletindo uma leitura feita a partir de uma
perspectiva de “falta de horizonte”, em que o leitor apenas repete ou copia o que
estad dito no texto, agindo como se este tivesse apenas informagdes inscritas de
modo diafano (Marcuschi, 2008). Ha de se considerar, ainda, que uma das carac-
teristicas fundamentais do género poético consiste na multiplicidade de interpre-
tagOes que esse tipo de texto (poema) permite ao leitor. Cabe aqui a observacdo
feita por Marcuschi (1989, p. 18): “Se tomarmos um poema, podemos imaginar que
pouco de nossa compreensdo esta no texto de forma explicita. Serd que o poema é

o tipo de texto implicito por natureza?”.

4. Discussao

Embora os dados desta pesquisa nao favorecam a explicagao de algumas das
dificuldades apresentadas por Alberto na leitura do “Poema do menino Jesus”, fo-
ram tecidas algumas reflexdes em relacdo a elas na segunda sessao de leitura. No
poema, o personagem Jesus é mencionado de modo literal apenas no titulo (“Poema
do menino Jesus”) e, ao longo do texto, uma vez como Jesus Cristo e outras duas
como Menino Jesus, exigindo do leitor, ao longo de toda a narrativa poética, uma
atividade constante e mais complexa de inferenciacdo do que aquela necessaria a
leitura e compreens3o adequada do primeiro texto. No cordel, o protagonista (o
cego Bartimeu) é mencionado diretamente e com frequéncia na maioria dos trechos

(as vezes, inclusive, mais de uma vez), ora por meio do Iéxico “cego”, ora por meio
5 Segundo o texto, quem roubou os trés milagres foi o menino Jesus.
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de vocdbulos que remetem a condi¢do de miséria, ja que Bartimeu é o (nico perso-
nagem cego e miseravel da narrativa (como “cego de Jericd”, no titulo; “cego” e
“rabugento”, no primeiro trecho; “cego” e pelo nome “Bartimeu”; no segundo tre-
cho; “cego de nascimento”, no terceiro trecho; “indigente”; no sétimo trecho; “coi-
tado” e “condenado”, no oitavo trecho; novamente como “cego”, no nono trecho;
“ismiliguido”, “rabugento” e “esmolé”, no décimo trecho; e, finalmente, “cego” e
como “Bartimeu”, no dltimo trecho).

Acredita-se que a presen¢a massiva de elementos anafdricos tenha consti-
tuido a principal dificuldade do participante em relagdo ao poema, dado que o
texto exige do leitor, para uma leitura e compreensao adequadas, a realizagdo fre-

quente de remissGes anafdricas.¢ Alguns exemplos:

Tinha fugido do céu; Era nosso demais para fingir; Nem sequer o deixavam ter
pai e mae; O seu pai era duas pessoas; E a sua mae ndo tinha amado antes de
o ter; E queriam que ele, que sé nascera da mae; Ele foi a caixa dos milagres e
roubou trés; Depois fugiu para o Sol; Hoje vive na minha aldeia comigo; Limpa
0 nariz ao brago direito; Ensinou-me a olhar para as coisas; Aponta-me todas
as coisas que ha nas flores; Diz-me muito mal de Deus; Ele mora comigo na
minha casa a meio do outeiro; A Crianga Nova que habita onde vivo; E gozan-
do o0 nosso segredo comum; Damo-nos tao bem um com o outro; Mas vivemos

juntos e dois (grifos nossos).

Desse modo, o poema requer uma atividade de inferenciacdao de natureza
mais complexa do que aquela requerida pelo cordel, atividade na qual a capacidade
de memdria — ao menos no que se refere a retengdo de informagbes durante o
processo de leitura — possui papel fundamental. Ainda considerando aspectos da
histéria de vida religiosa do participante, talvez suas dificuldades nessa segunda
sessdo possam ter relagdo também com o teor subversivo da narrativa, como ja foi
mencionado anteriormente.

Quanto as histérias de leitura, acredita-se que a escolha de dois textos ade-
quados aos leitores participantes, ou seja, mais préximos das suas possibilidades e
limitacGes leitoras, além da sua relacdo com as leituras ja realizadas por eles, foi

6 Trata-se da remissdo anaférica de uma modalidade de coesdo que consiste na reativa¢do de um
referente mencionado anteriormente no texto.
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determinante para a qualidade do processo de compreensdo textual e geracao de
inferéncias realizado pelos participantes.

De modo geral, os resultados encontrados neste estudo parecem sugerir
que a escola nao tem investido na aprendizagem da compreensao entendida
como didlogo e como integracao de informacdes e que, de acordo com os pesqui-
sadores da EJA (Di Pierro, Orlando, & Masagdo, 2001), essa modalidade n3o tem
priorizado e valorizado os saberes particulares dos estudantes. Tais resultados
levam a concordar com a observac¢do feita por Ferreira et al. (2018), para quem a
escola ndo tem garantido efetivamente o desenvolvimento da capacidade de ge-
racdo de inferéncias elaboradas, o que sé é possivel por meio da valorizagdo da
reflexao e da reconstrucdo do conhecimento. Pelo contrario, ainda de acordo com
essas autoras, perpetua-se no dmbito das escolas a prética da leitura reprodutiva,
passiva e acritica, interditando o desenvolvimento de cidaddos mais potentes em
termos das possibilidades inerentes a um dominio satisfatério da lingua-
gem escrita.

Pensa-se, em consondncia com Marcuschi (1989), que a escola poderia tra-
balhar com novos géneros e tipos textuais, além de propor atividades de leitura que
requeressem do leitor bem mais do que a mera decodificagdo e repetigao das infor-
mag0es textuais superficiais (tal como aqui se observou predominante), isto é, que
exigissem do leitor dialogar de forma critica com o texto, elaborando sentidos e
gerando inferéncias condizentes com as informacgdes textuais, refletindo uma lei-
tura com coeréncia e coesdo global dos textos.

Espera-se que o presente estudo possa reforcar ainda mais essa necessidade
de ser trabalhada uma diversidade de géneros e tipos textuais nas escolas de modo
geral e, especificamente, na educacdo de jovens e adultos. Finalmente, pensa-se
que as histdrias de leitura podem, inclusive, ser utilizadas nas escolas de modo a
possibilitar a escolha de textos mais préximos da realidade dos estudantes, facili-
tando o trabalho dos professores (e dos estudantes) no desenvolvimento de leito-

res mais habilidosos.
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0 cego de Jericd
(Leonires de Oliveira)

1 Estando Jesus andano

2 Pras bandas de Jericé

5 Tinha um cego mendigano
4.Que dava até grande do.
3.Tava & beira da estrada
6.Com as roupas toda rasgada
7 Emposirado, grudendo.

8.0 pessoal que passava

8 Nenhuma atencio dava

10 Para aquele rabugento.

1" Pergunta: Por qué o pessoal que passava nio
dava atencdo ao cego?

11 Dema o seu nascimento

12.Carregava a despracenga.

13.Tava sem alma, alento

14.E era cego de nascenca

13.86 trés coisa levava:

16.Uma vara que o guiava

17 Uma capa, uma bacia.

18.Seu nome era Bartimeu

19 Por tanto o desgjo seu

20Era ver a luz do dia.

2" Pergunta: Por qué o cego carregava a
desgracenca?

3" Pergunta: Por qué o cego estava sem alma?
21 Nada lhe dava alegria,

22 Somente tinha tristeza.

23 Passava assim o dia

24 Por toda a redondeza

23.Com a bacia na mio

26 Esmolando com razdo

27.Um pouco de alimento.

28 Pra todos que ali vivia

28 Servia de anarquia

30.0 cego de nascimento.

4" Pergunta: Como as pessoas tratavam o cego?
5" Pergunta: Que tipo de esmola o cego
“recebia”™?

31 Mas houve certo momenta

32.Que sua sorte mudou

33 Estava muito atento

34 Quando assim escutou

33.Um converséro danado

36.Fol ficando agastado

37E com as uréa em pé.

38 As peszoas que paseava

39 Ele assim interrogava

40.Querendo saber o que €.

Alex B. A. Pinto, Sandra Patricia A. Ferreira
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6" Pergunta: Que converséro deixou o cego com
as uréia em pé?

41 Disse a um:- cabra de boa f&
42.0 que danado £ isto?

43 .- E Jesus de Nazaré

44 Que todos chamam de Cristo.
43.Que por agqui t4 passando,
46.Disse 0 home o 1znorande
47E ele botou pra berrar.

48 Dizendo forte assim:

49 - Jesus tem pena de mim
50.Pois quero munto enxergar!

51.Mats alto pds a grtar

52 Deixande o pove aturdide.
33E o Mestre 30 a passar
54 Fazendo-se despercebido.
33.0 povo o repreendia:

36.- Oxe! Deixe dessa agonia
57 Deixe o home em paz!
58.E mesmo assim nem ligava
30 Por mais que o impatava
60.Ele enitava ainda mais

7" Pergunta: Por qué o povo ficou aturdide?
8" Pergunta: Por qué o cego gritava?
61.Jesus deu um passo atrds
62 Ficou munto encabulado
63.Com a fala do rapaz
64.Qu’ele tinha ezcutado.
63.De repente ele parou

66.E ac povo mandou

67 Buscar o tal indigente
68.Ce & beira do caminho

69 Ficava ali sozinho

70 Mendizande. sem parente.

9" Pergunta: Que fala Jesus escuton que o deixon

encabulado?

71.Chegaram ung cabra valente
72 Para perto do coitado.

73 Lhe disseram tio somente:
74 - Levante-se sen condenado
73.Que o home td The chamando.
76.0 cego fol se levantando

77 .5ua capa fora jogou.

78 Ingualsin a um cagote

79 Deu um grande pinote

80 De Jesus se aproximou.

10" Pergunta: De que maneira o cego se
aproximon de Jesus?

81 Este entdo The perguntou:
82.- Que queres que eu te faga?
83.0 cego se emocionou

84.E foi ficando sem graga

83 Aproveitou a ocasido
86.Em meio 3 multidio

87 Lhe disse com tal fervor:
83.- diante de todo mundo

89 Lhe pego nesse segundo
00.Que eu enxergue senhor!
11" Pergunta: Por que o cego se emocionou?

91 Portanto o Salvador

92 Como calma, sem aperréi,
93 Alimentado d’amor

94 Mostrou para que véi

93 Atendeno o tal pedido

96 Daquele ismiliguido

57 Rabugento, esmolé.

03 Disze sem pestangjar:

99.- Quere que volte a enxergar
100.E veja o dia com'ele &
12" Pergunta: Em que momento do dia o cego
voltou a ver?

101.E foi ficando de pé
102.Com a vista embaragada
103.Viu Jesus de Nazaré

104 Sentado naquela estrada.
105 Pulando de alegria
106.Jogou fora a bacia

107_A vara que o guiava

108 De brago 2o céun ergmido
108 Exaltava-o com bramido
110.E a Deus Glorificava.

13" Pergunta: Por que o cego viu Jesus de forma

emhacada?

14" Pergunta: Por que a primeira coisa que o
cego fez foi jogar a bacia?
111.0 pove que ali estava

112 Que viu o acontecido

113 Também o acompanhava
114 Naquele louvor querido.
113 Ficaram tio abismados

116 Boquiabertos, admirados
117.Com a tamanha proeza.

118 Seguia-o na santa trilha

119 Contando as maravilha
120 Por toda a redondeza.
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15" Pergunta: Por qué o povo ficon abismado?
121 Realizada a proeza

122 Jezuz Cristo ze retirou,
123.0lhou o cego com finmeza
124 E aszim lhe abengoou.

125 Depois disso Bartimen

126 Nunca mais s& submeten
127.A viver naquela escoria.
128 Seu encontro com Jesus
129 Fol, no entanto a luz
130.Que mudou 2 zua historia...

16" Pergunta: O que de fato Bartimen enxergou?



Poeasa do menian Jesus
(Adberto Casiro)

1 um meio-dia de fim de Primavera
2 Tive uam sonbo come uma fotografia.

8. arir de modo a cuvir-se de longe.
1" Pergunta: Como Jesus chezon 3 terra?
2* Pergmta: Quem ¢ o Jesus do sonho do poeta?

12 Mo eéu todo nfa‘l.w,hdn-nnl-mdn
UCnmﬂnlulmm(po&:L

14 Mo ciu tiha que
IS-Edn!unMéunwmu:huun
16.E subi para a cruz, « esar sampre 3 moner
17.Com uma corea toda d oda de espishos

18.F o8 pés espatados por um prego com cabera,
15.E 2t com s trapo i roda da cintura
20.Como os pretos nas ustapdes.

3" Pergunta: For que Jesus fugi docén?

4* Pergumta: Por que no céu tudo era filso ¢ em desacordo?
zl.hcmnqmodmmml.upncmb

25.E 2 yua mie mio tonk amado antes de o tar.
3030 era malber: era wna mala
31 Em quue ale tinka vinds do cdu
31E queriam que ele, qoe 55 nascena da mis,
33 E munca tivera pai para amar com respeito,
abondade ¢ 2 justigal
& Pergmta: De quem Jesus era filo?
& Pergmta: O que o texto quer dier quando diz
que amie de Jerus era uma “mala™?
35 Usn dia que Deus estava 3 dormir
36.E o Espirito Santo andava a voar,
37.El foi i caixa dos milagras & roubou tris-
38.Com Gua minguan la tinka

ﬁnda
ﬁm»wmnmm-m
e Cristo

ﬁ_E,d-mm—om:dun:mth:mm
42 serve de modelo s ostras.

51 Roubaa fruta dos pomares
S51E foge a chorar & a gritar dos ches.

53E, porque sabe que elas nlo gostam
54.E que toda a geste acha graga,

55 Corre stris das

56, Cpae vi0 em ranchos pelas estradas
57 Comas bilkas is cabeas

38E levants-lhes 3 saize.
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9 Perzunta: Com quem Jesus vive na aldeia?
10" Per gunta: Por que Jesus se comporta como< descrito pelo poeta?

11" P. 0 que exatamente Jesus ensinou ac poeta?
65 Diz-e msito mal da Deus
66 Diz que ele & uzn valbo estipido e doente,
67 Sempre 2 escarrar para o chio
63E 3 dizer indecimeine
65.A Virgem Maria leva as tasdes c sternidade 2 fazes meia.

?Zmemomdvmalm‘Cnm

12 F. Por gue no sonho do poeta Jesus fla mal de Deus,
daVirgem Maria e do espirito Santo?
73.Diz-me que Dews nic percebe nada
74 Das coisas que crivu -
75784 4 qua sla s criow, do qus davide.” -
76."Ele dix por exemplo, que o8 veres cantam 3 sua gloria,
?Thhlmwuninmnﬁ.
S cantasseen sariam cantores.
“Qmmmumuﬁ,
80.E por isso se chanum
SLE Sepots, cxmsads da diver mal de Das,
32.0 Menino Jena adormece nos meus bragos
83.E eu lovo-0 a0 colo para casa,

13" P. Por que no sonho do poeta, Jesus duvida de Deus?
34 Ela mora comigo na mmka casa 2 maio do outedro.

85.Ele d 2 Everna Crianca, o deus que falava,
86.Ele d o bumane que & atwal.
87 Ele d o divino que sori & que brinca.

B3.E por isso & que eu sei com toda 2 certezy
89.Quae ele é 0 Menino Jesus verdadeiro.

14" F. Por que o posta diz que esse £ o mexino Jesus verdadeiro?
S0.E 3 erianga tho humama que & diviza

91E esta mmba quotidiana vida de poeta,
PO i pon oo skt i emcyre o0 o0 o w00 oot

semgpre.
3. que o mau mizizmo olhar

84.Me anche de sensagio,
D‘Enmmm sajz do qua for,
96 Parece falar comiga.

IFP.qumomsednpm‘aznpe?

7.4 Crianga Mo que hubita oede vive
98 Dime uma m3o a miz

99.E outra a tude que existe

100 E assim vamos os brés pelo caminks que bowver,
101 8altando ¢ cantando ¢ rindo

105 que tudovale a paa.
16" P. Quem sdo os trés que vio pelo caminho”

120 Fosse todo 0 wmiverse

121.E fosse por isso um grande perigo para ela

122 Deixs-la exir no chio.

17 P. For que € perigoso deixar a pedra cair no chio?

123 Depeis #1s conto-lhe histérias das eoisas 5 dos homet

124.E ele sorri porggae tudo § inczivel

125 Ri dos reis ¢ dos que nlo 530 reis,

126.E tem pena de ouvir falar das guesras,

127.E dos coméscios, e dos navios

124, Qus ficam fumo 5o  dos abtos mares,

129 Porqua ale sabe que o 1ss0 falta squela vardada

130.Que wma flor tem 0 Sorescer

131.E que anda comm 3 laz do Sol

132.A variar o4 meontes & ox vales

133.E a fazer doer acs olbos dos muzos caiados,

18" P. Por que as historias das coisas dos homens
sdo diferentes do forescer de uma for?

134 Depois ebe adormece ¢ eu deite-o.

135 Levo-s 30 eolo para dentro de casa

136 E deito-o, despindo-o lestamente.

137 E como saguindo um ritmal moito kg

138 E todo materno até ale estar s

139 Ele dome dentro daminka alma

140.E is vezm acorda da moite

141 E brinea com os maus sonhor.

142.Vira uns de pemas pasa oar,

143 Pde uns em cima dos outzos

|44 E bate palmas sozinho

145 Sorrindo para o meu sono.

10" P. O que o menino Jesus far quando o poeta
esta adormecido?

146 Quands en morer, Glhinko,

153 Para eu tormar 2 adonmecer.
154 E di-mme sonbios teus para eu brincar
155_Até que nasca qualquer dia
156.Que bu sabes qual &.

20" P. Para onde o posta que ir a0 morrer?
157 Esta é a histéria do mea Meizo Jesus.

161 E tudo quamts 2s religies ensinam™

21" P. Por que o poeta pensa que a suz historia
poderia ser verdadeira?
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