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Resumo: O presente trabalho teve como objetivo principal verificar se ha elevacéo gra-
dual do desencantamento dos alunos com o aprender na escola & medida que avangam as
séries escolares. A coleta de dados foi realizada a partir das respostas de alunos e profes-
sores a questionarios especificos para cada grupo de sujeitos. Os resultados indicaram,
confirmando a literatura, que a maioria dos alunos se desencanta com o aprender na esco-
la, a medida que avanga nas séries escolares. A concepgdo de que aprender na escola é
“Muito legal” diminuiu com a progressao das séries escolares e incidéncia de alunos que
“ndo gostam de aprender na escola”, aumenta gradualmente com a elevacao das séries
escolares. As respostas dos professores também indicam alteracGes semelhantes, quanto
a concepgao dos alunos sobre o aprender na escola. Assim, na opinido de professores e
alunos, o aprender na escola é cada vez menos apreciado pela maioria dos alunos, a medi-
da que crescem.
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THE DISILLUSION WITH LEARNING AT SCHOOL: WHAT TEACHER AND STUDENTS
SAY FROM KINDERGARTEN TO ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: The present work aimed to check if there is a gradual raising of the students
disillusion with school learning as the grades proceed. The data was collected by the teachers
and student’s answers to specific questionnaires for each group. The results reassured the
literature in the point that most of the students become disinterested with learning at school
as they reach higher grades. The idea that learning at school is “very cool” lowered in higher
grades and the incidence of students who don't like to learn at school raised in higher grades.
Teachers™ answers are also similar when related to the conception of learning at school.
Thus, teachers and students agree that learning at school becomes less and less appreciated
as students grow up.
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Introducéo

A inquietagdo que originou este trabalho teve inicio a partir da minha observagéo e
contato com os alunos no dia-a-dia escolar, através do servico de Psicologia Escolar em
uma escola particular de grande porte em S&o Paulo.

7 Baseado na Dissertacdo de Mestrado da primeira autora, apresentada em abril de 2000 na Universidade Presbiteriana
Mackenzie, tendo como orientadora a segunda autora. Trabalho parcialmente apresentado no V Congresso Nacional da
Associagdo Brasileira de Psicologia Educacional e Escolar — 2000.
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Participando da vida escolar, ficavam evidentes as diferencas nas posturas dos alunos
em relagdo ao aprender, levando-se em consideracdo os diferentes graus escolares.

O interesse e prazer em aprender demonstrados pelas criangas parecem diminuir con-
sideravelmente a medida que crescem e avangam nos anos escolares.

Uma classe de Educacéo Infantil, em geral, retrata um ambiente altamente desafiador
e estimulador para a aprendizagem de novos conceitos e habilidades, enquanto uma
classe de sétima ou oitava série do Ensino Fundamental, denota baixo grau de atencao
diante do que esta sendo ensinado e pouco interesse na realizacdo de atividades ou tare-
fas complementares ao processo de aprendizagem.

O brilho nos olhos da crianca em seus primeiros anos escolares, em sala de aula, reflete
0 sabor da conquista do novo. A relacdo com a escola parece ser interessante e vibrante.

Entretanto, com o passar do tempo, esta crianca vai desanimando-se, desmotivando-
se, desinteressando-se e a emocionante construcdo de novos conhecimentos parece tor-
nar-se um pesado fardo.

O que acontece com o0 encantamento e a magia de aprender na escola?

Afinal, o que é o desencantamento com o aprender na escola?

Analisar um pouco da etimologia das palavras pode nos conduzir as primeiras respos-
tas. O dicionéario de Aurélio Buarque de Holanda (1996) define encanto como algo que
delicia, enleva, encanta (Holanda, 1996). Pode-se inferir o contrario para definir desen-
cantamento. Neste sentido, a conceituacdo usada no presente trabalho para o termo
desencantamento refere-se a perda gradual de motivacéo diante dos desafios implicados
no processo de aprendizagem. Os termos desencantamento, perda de interesse e desmo-
tivac@o serdo usados como sinbnimos. Desencantamento caracteriza-se pela decepcéo,
desiluséo, perda da alegria, do prazer e do fascinio e consequente diminuicdo do interes-
se pelo aprender na escola.

Apoiado no referencial tedrico da Anélise do Comportamento, o presente estudo visou
atingir uma compreensao sobre o desencantamento do aluno com o aprender na escola.

Ocorre diminuicdo gradual do interesse e motivacdo por aprender na escola, com o
desenvolvimento escolar dos alunos? Esta, a principal questdo a qual este trabalho se
propde a levantar respostas.

Uma vez que os comportamentos sao determinados por variaveis antecedentes e
conseqguentes, identificar as variaveis controladoras que maximizem a motivagao e
apontar os indicadores de mudancas neste sentido, pelos principais protagonistas de
educacao - professores e alunos — pode ser uma contribuicao do presente estudo a
Educacdo. Esse trabalho tem, também, a intengao de proporcionar perspectivas de acdo
aos educadores que no dia-a-dia convivem com a desmotivacdo dos alunos diante da
aprendizagem escolar.

Pressupostos Tedricos

A percepcdo do desencantamento no cotidiano escolar encontra respaldo em varios
estudiosos, como Sidman (1995), por exemplo, que tem se dedicado ha 38 anos a pesqui-
sas sobre o controle aversivo.
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Nos primeiros anos, a maioria deles aprende com vontade, os poucos aprendizes relutantes destacam-
se dos outros. A partir dos graus intermediarios e da escola secundaria até a universidade, a balanca muda;

estudantes sem nenhuma vontade predominam (Sidman, 1995, p. 289).

Snyders (1996), em sua pesquisa sobre a alegria na escola, encontrou bastante dificul-
dade para compilar textos literarios que retratassem esta emo¢do no ambiente escolar.

O mais desconcertante é o caso dos escritores: a maioria, ao evocar sua juventude, nem mesmo conce-
be que a alegria seja possivel na escola. Eles proclamam que néo s6 sua experiéncia de vida, mas até mesmo
suas leituras, deram-se essencialmente fora da escola, na maior parte das vezes na biblioteca de seus pais
(Snyders, 1996, p. 14).

Moreira (1988) também relata sua tristeza ao descobrir que uma crianca ao ser inda-
gada sobre o que mais gostava na escola respondeu que o melhor acontecia até que a
aula comecasse.

O desencantamento caracteriza-se por comportamentos especificos e usando as pala-
vras de Keller (1983), podemos identificar alguns de seus indicadores.

[...] auséncias a aula, desculpas esfarrapadas, alegria indisfarcada diante de um feriado inesperado, mur-
murios de pesar quando uma prova € anunciada, evidente alivio ao aproximar-se o fim de semana, séo cla-

ros indicadores da desmotivagao (Keller, 1983, p. 35).

Hubner D’Oliveira (1998) também aponta a alegria demonstrada pelos alunos ao sair
da escola diante do final da aula ou da aproximacédo de um feriado. Ai esta outra indica-
¢ao de qudo desagradavel se torna a vida escolar.

Perrenoud (1995) retrata a situagdo de alunos com investimento minimo no trabalho
escolar, cujo comportamento caracteriza-se por atitudes de escarnio, absenteismo men-
tal, resisténcia passiva ou de algazarra.

Ceccon, Oliveira e Oliveira (1993) definem a escola como um lugar onde os alunos nao
se sentem bem, nem a vontade. “Mesmo aqueles que, fora da escola sao faladores,
espertos, curiosos e alegres, dentro da escola vao ficando calados, passivos e tristes”
(Ceccon, Oliveira e Oliveira, 1993, p. 16)

Campos (1997), em seu trabalho sobre o desprazer de ensinar e aprender nos dias
atuais, vem corroborar varios dos aspectos elencados no presente trabalho. Sua pesqui-
sa realizada com alunos de sexta, sétima e oitava série, pais e professores de uma esco-
la publica de Sao Paulo, teve como objetivo relatar os sentimentos que estes sujeitos
nutriam em relacé@o a escola. O desinteresse pela aprendizagem escolar permeou as res-
postas dos diferentes sujeitos de forma evidente. Pais consideram a escola desinteres-
sante, professores queixam-se do desinteresse dos alunos, e os alunos, por sua vez,
manifestam claramente o descontentamento com a escola acompanhado do desejo de
que ela mude.

A existéncia de desencantamento portanto parece ser real, tanto nas teorias desen-
volvidas, como nos estudos praticos.
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E preciso pensar nos possiveis determinantes deste quadro, e a partir da anélise das
contingéncias de reforcamento pode-se remeter a caminhos de possiveis solu¢des para o
velho problema da desmotivagéo.

Assmann (1998) trata com muita propriedade da necessidade de reencantar a educa-
¢ao, cujo significado pressupde colocar a énfase numa visdo de acdo educativa que impli-
que em ensejamento e producdo de experiéncias de aprendizagem. Isto pressupde
reencantamento de educadores e educandos.

O ambiente pedagdgico tem que ser um lugar de fascinagéo e inventividade. Nao inibir, mas propiciar
aquela doce alucinagéo entusiastica requerida para que o processo de aprendizagem aconteca. Quando esta

dimensao esté ausente, a aprendizagem vira um processo meramente instrucional (Assmann, 1998, p. 29).

A Analise Comportamental estuda quais as variaveis que afetam o comportamento e
como isso ocorre. Analisa os trés eixos fundamentais da interacdo comportamento —
ambiente: o comportamento, seus antecedentes e seus consequentes (Matos, 1995).

O processo de aprender envolve uma colecédo de habilidades que aumentam o reper-
torio de enfrentar problemas. Neste processo estdo envolvidos varios sucessos, fracassos,
e as contingéncias de estimulos reforcadores e punitivos. Da mesma forma, o comporta-
mento de estudar envolve uma classe complexa de respostas e para cada uma destas res-
postas ha um conjunto de reforcadores diferentes.

As circunstancias em que o comportamento ocorre e € sistematicamente consequien-
ciado exercem fortes influéncias sobre as ocorréncias futuras deste comportamento.
Assim, as circunstancias transformam-se em condi¢des facilitadoras ou inibidoras do com-
portamento em questao (Matos, 1995).

Segundo Millenson (1975), a motivacdo do comportamento € interpretada, em geral,
como o conjunto de determinantes ou causas do comportamento. Tanto o conceito mais
classico de motivacdo, voltado as necessidades, vontades, aspira¢des, desejos ou impul-
sos, quanto a definicdo a luz da analise experimental tém em comum a relagdo entre
motivacgao e reforcadores. A elaboracéo e analise das variaveis que modulam as proprie-
dades dos reforgadores constituem o campo da motivacdo. Ou seja, é preciso analisar
quais as operacdes de estimulos que tornam a motivacdo mais ou menos provavel.

Motivacédo esta diretamente associada a intera¢do organismo — ambiente e isto nos
remete a necessidade de prever e planejar situacdes antecedentes e consequentes ao
processo de aprender em sala de aula.

Estas relacbes entre o que ocorre antes e depois dos comportamentos sdo denomina-
das contingéncias do reforgo (Skinner, 1989).

A habilidade no planejamento dos antecedentes e conseqiientes de aprender parece
ser fundamental no que diz respeito a motivagdo. A falta deste planejamento adequado
de todas estas variaveis e contingéncias torna inviavel instalar repertérios de estudar, em
geral emitidos pelo aluno s6 para fugir das puni¢cdes ou das desvantagens de néo estu-
dar, como retratado por Skinner (1972).

Skinner (1972) define ensinar como sendo arranjar consequéncias para a aprendiza-
gem eficaz. O papel do professor deve voltar-se, neste sentido, para planejar, analisar e
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liberar as consequiéncias mais adequadas (Neri, 1986). Para tanto ele precisa analisar cui-
dadosamente trés elementos em relagdo ao comportamento que deseja que o estudan-
te adquira: os eventos antecedentes, a resposta e 0s eventos consequentes.

O estabelecimento destas contingéncias vincula-se a muitos fatores como questdes
didatico — metodoldgicas utilizadas pelo professor, a¢cdes coercitivas presentes na escola,
relacionamento entre professor e aluno, etc.

Método

De carater descritivo (Hibner D’Oliveira, 1984), o presente estudo utilizou-se de pes-
quisa empirica através da analise dos resultados obtidos com os instrumentos de coleta
de dados (questionarios e entrevistas semi — estruturadas).

A populacao foi constituida de 75 sujeitos, sendo 50 alunos e 25 professores de uma
escola da rede particular de ensino, localizada na zona Oeste da cidade de Sdo Paulo.

Alunos — Foram analisados os dados de 10 alunos de cada série escolhida, com faixa eta-
ria entre 5 e 15 anos, matriculados nas seguintes turmas: Jardim lll, (correspondente a
Gltima série da Educacédo Infantil), 22 série do Ensino Fundamental, 42 série do Ensino
Fundamental, 62 série do Ensino Fundamental e 82 série do Ensino Fundamental.

A opcao por estas séries se deu em fung¢ao do objetivo do estudo envolver a compara-
cdo gradual das opinides dos alunos.

Professores — Os critérios adotados para a escolha dos professores foram: lecionar em
uma das séries escolhidas, ter, no minimo, 5 anos de experiéncia no magistério e volun-
tariedade e disponibilidade para colaborar. As séries em que estes professores leciona-
vam correspondiam as mesmas séries dos alunos, ou seja, Jardim 1ll, 22 série, 42 série, 62
série e 82 série. Para o grupo de 52 a 82 série foram utilizados professores das seguintes
disciplinas: Portugués, Matematica, Geografia, Artes, Inglés, Ciéncias, MuUsica, Projetos
Especiais (matéria que aborda temas de filosofia e ética).

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados questionérios, contendo
questdes abertas e fechadas, aplicados individualmente a uma amostra de 10 alunos e 5
professores de cada série escolhida.

As categorias de respostas a serem analisadas a partir dos questionarios aplicados aos
alunos foram as seguintes:

e Funcao da escola

e Concepgao sobre o aprender na escola

e Atividades consideradas agradaveis na escola

e Atividades consideradas desagradaveis na escola

e Comportamentos indicadores de desinteresse em aprender na escola
e Incidéncia de alunos desinteressados nos diferentes grupos de sujeitos
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e Motivos do desinteresse por aprender na escola
e SugestBes para estimular o interesse por aprender na escola
e Palavras que mais combinam com a escola.

Cada uma destas categorias de respostas foi relacionada aos diferentes grupos de sujeitos,
de forma a obter-se uma descri¢cdo das respostas de alunos das diferentes séries escolares.
A pesquisa valeu-se de andlises qualitativas e quantitativas dos dados obtidos.

Resultados

Em funcéo do vasto niumero de dados obtidos, a partir de cada categoria de respos-
tas, no presente trabalho serdo expostos somente os dados referentes as seguintes cate-
gorias: concepg¢do sobre o aprender na escola, incidéncia de alunos desinteressados nos
diferentes grupos de sujeitos e relacdo da palavra alegria a escola.

Estes dados foram obtidos a partir da seguinte questdo proposta aos alunos: “Vocé
acha que aprender na escola é: O muito legal O legal O pouco legal”.

Concepcéo sobre o aprender na escola

A resposta “muito legal” foi dada por 80% dos alunos do Jardim Il e 22 séries, mas este
percentual passou a flutuar entre 10% e 20% nas reposta dos alunos das demais séries.

Concepcédo/aprender na escola
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Jardim Il 22 série 43 série 62 série 82 série

[0 Muito legal O Legal H Pouco legal

Figura 1 — Distribuicdo percentual das respostas dos alunos de cada série
pesquisada em relacdo a “Concepcédo sobre Aprender na escola”, de
acordo com as seguintes categorias de respostas:” aprender é muito

legal”, “aprender é legal” e “aprender é pouco legal”.
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Um percentual de 80% dos alunos das séries mais adiantadas considera aprender na
escola “legal”, o que sugere que os alunos das séries mais adiantadas ndo deixam de con-
siderar positivamente o aprender na escola, entretanto parecem ter perdido aquela eufo-
ria presente nos alunos das séries iniciais. Isto pode caracterizar o desencantamento.

O conceito “pouco legal” aparece somente nas respostas dos alunos das 8%
séries, nas respostas dos alunos de todas as outras séries pesquisadas nao ha
ocorréncia desta resposta.

Aos professores foi proposta a seguinte questdo: Vocé acha que a maioria de seus alu-
nos considera o aprender na escola: COmuito legal O legal O pouco legal™.

Todos os professores do Jardim Il (100%) entendem que a maioria dos seus alunos
considera muito legal aprender na escola. Dos professores de 2% séries, 80% tém esta
opinido, enquanto que para os professores de 4% séries este indice diminui para 60%.
Dos professores de 6% séries, 20% responderam que a maioria de seus alunos consi-
dera aprender na escola como sendo muito legal. Dos professores de 8% séries,
nenhum respondeu que a maioria dos alunos considera muito legal aprender na
escola. Assim, os percentuais de respostas apresentados pelos professores sobre a
alternativa “aprender € muito legal” declina gradualmente a medida que avangam
as séries escolares.

A opinido de que a maioria dos alunos considera que aprender na escola é “pouco
legal” é inexistente nas respostas dos professores de Jardim Ill, 2% e 4% séries. Aparece em
20% das respostas dos professores de 6% séries e em 80% das respostas dos professores
de 8% séries. Isto indica que os professores supdem maior desinteresse dos alunos das
séries mais adiantadas, em relagdo ao aprender na escola.

Incidéncia de alunos desinteressados por aprender

Outra questdo apresentada a alunos dizia respeito a incidéncia de alunos desinteres-
sados por aprender em sala de aula. A questéo: “Ha alguém que n&o gosta de aprender
em sua classe?”, eram apresentadas as seguintes alternativas de respostas:“poucos nao
gostam de aprender”, “muitos ndo gostam de aprender”, ““nao ha colegas que néo gos-
tem de aprender” e “néo sei”.

A resposta “muitos ndo gostam de aprender”, apresenta indice zero nas respostas dos
alunos do Jardim Ill & quarta série. Na 62 série 20% dos alunos consideram que “muitos
colegas ndo gostam de aprender” e nas respostas dos alunos de 8% séries este indice
eleva-se para 80%.

Mesmo havendo uma possivel critica de que se estd, aqui, tratando de dados “indire-
tos” sobre o “ndo gostar de aprender na escola”, uma vez que estamos abordando res-
postas verbais, pode-se concluir que, pelo menos nesse nivel, os relatos ja ndo sdo tao
favoraveis quanto eram no inicio dos anos escolares.

Alegria e escola

Outro dado bastante relevante quanto ao desencantamento com o aprender na esco-
la diz respeito as relacdes feitas pelos alunos entre escola e uma lista de palavras apre-
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sentadas. Eram apresentadas 36 palavras e eles deveriam apontar as 10 que mais combi-
nariam com escola, em suas opinides.

Foram escolhidas as seis palavras mais citadas por cada um dos grupos de sujeitos.

No presente trabalho sera analisada basicamente a associacdo da palavra alegria a
escola. Na concluséo seréo feitas algumas referéncias sobre outras palavras associadas
a escola.

Alegria é associada a escola somente pelos alunos das séries iniciais (Jardim Ill e 2%
séries). Os professores destas séries também consideram que o aluno motivado demons-
tra alegria ao aprender. Por outro lado, os professores de 4% séries apresentam alegria
como indicador de motiva¢do, mas seus alunos ndo associam esta palavra a escola. Sera
ai o inicio da controvérsia de opiniao entre professores e alunos sobre a alegria e prazer
em relacdo ao aprender na escola? Talvez este também seja um indicio de onde comeca
a cisdo entre o discurso do professor e o que realmente ocorre na sala de aula.

A auséncia do fator alegria na verbalizacdo de professores e alunos das séries mais
adiantadas pode estar ligada a concepcao de que crescer envolve uma postura taciturna
e de que trabalho s6 tem seriedade se for, literalmente, “sério”, sem riso, sem humor.

Parece que a medida que as criangas crescem, a escola vai tendo menos habilidade em
tornar o conhecimento agradavel e interessante; e mais dificuldade em permitir a pre-
senca do prazer e alegria no processo de ensino e aprendizagem. Brincar com os colegas
na hora da explicacdo do professor foi considerado pelos professores o maior indicador
de desinteresse dos alunos. Este é, sem duvida, um sinal de que o aluno esta desmotiva-
do. Cabe refletir a respeito da necessidade de promover atividades mais motivadoras e
mais momentos ludicos na escola.

Uma vez que desencantamento é caracterizado, por defini¢do, pela decepc¢éo, perda
da alegria, do prazer e do fascinio, os dados obtidos indicam a veracidade da suposicao
levantada pelo presente trabalho, ou seja, de que hd aumento do desencantamento com
o aprender na escola, a medida que os alunos cursam as séries mais adiantadas.

Concluséo

Cabe discutir aqui alguns fatores que podem ser determinantes da desmotivagdo na
escola, possibilitando, assim, a indicacdo de a¢des que favorecam a motivacdo dos alunos.

O desencantamento com o aprender na escola pode ser atribuido a varios fatores,
destacando-se, a partir dos dados obtidos: o relacionamento entre professores e alunos
e a utilizacdo do sistema aversivo na escola.

Os dados obtidos na pesquisa em questédo confirmam as concep¢des tedricas sobre o
papel do relacionamento entre alunos e professores enquanto fator estimulador, ou
néo, da aprendizagem.

Relacionamento entre professor e aluno foi apontado pelos alunos de séries mais
adiantadas, como fator determinante para a motivacdo. No entanto, este item n&o apre-
sentou percentuais muito significativos nas respostas dos professores destas séries. Esta
diferenca entre as concep¢des de professores e alunos quanto ao seu relacionamento
pode ser responsavel pelo distanciamento e conflitos entre eles, favorecendo assim, o
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desencantamento, uma vez que afeto e motivacdo caminham juntos (Millenson, 1975;
Exner, 1966;. Zigler, Abelson e Seitz, 1973, Assmann, 1998; Snyders, 1996).

A escolha de atividades agradaveis e desagradaveis na escola foi associada a relacédo
com o professor por 33% dos alunos de 8% séries que escolheram Matematica como pre-
ferida e por 25% dos alunos que escolheram Portugués como a que menos gostavam. A
justificativa a estas respostas — “Por causa do professor” — foi escrita espontaneamente
pelos alunos.

Embora, por questfes didaticas, sejam discutidos separados, o relacionamento entre
professor e aluno e os aspectos didatico-metodoldgicos, na pratica, em sala de aula, se
fundem. Tanto professores, como alunos sugeriram como principais alternativas de solu-
cdo ao problema da motivacdo: a diversificagdo e adequacdo na metodologia de ensino
e nas propostas de atividades aos alunos. Criatividade, novidade e flexibilidade séo ele-
mentos imprescindiveis, quando se trata de metodologia e didatica.

Os professores e alunos das 2& séries foram os Unicos com 100% de concordancia nas
respostas a respeito da concepcao sobre aprender na escola. Isto pode indicar que estes
professores tém um conhecimento mais adequado, do que os demais, sobre o que pen-
sam seus alunos. Conhecer e compreender os alunos traz grandes contribui¢des ao rela-
cionamento entre professor e aluno (Skinner, 1989).

Assim, os professores de séries mais adiantadas poderiam fiar-se no exemplo dos pro-
fessores das séries iniciais, procurando conhecer e compreender melhor a forma como
seus alunos encaram a aprendizagem. Esta postura pode ser mais uma alternativa para
conservar nos alunos de séries mais adiantadas a motivacéo.

Algo essencial da curiosidade natural e do desejo de aprender parece desaparecer das
salas de aula, com o passar do tempo. Isto esta diretamente relacionado a escolha de
contingéncias de reforcamento. Os professores precisam de auxilio, especialmente no
planejamento de contingéncias que assegurem um ambiente positivo e agradavel para a
aprendizagem, resultando na manutenc¢édo do encantamento demonstrado pelos alunos
das séries iniciais.

Outro fator que merece atencgdo ¢é a utilizacdo mais intensa que vem sendo feita do
sistema aversivo nas séries mais adiantadas. A utilizacdo de controle aversivo, ameacas,
punicdes e reforcadores arbitrarios aumentam com o passar dos anos escolares.

Talvez a intensificacdo de reforcadores artificiais, em especial, seja um dos elementos
responsaveis pelo desencantamento. A maioria das palavras associadas a escola pelos
alunos do Jardim Il refere-se a reforcamento natural positivo: alegria, acertar, aprender,
professora, amigos. Nas respostas dos alunos das 2% séries ja aparece o refor¢cador arbi-
trario nota. A partir da 4% série, surgem palavras ligadas ao sistema aversivo como errar
e prova.

Nas respostas dos professores, desempenho nas avaliagbes surge como indicador de
motivagdo pelos que lecionam nas 62 séries. Exatamente na opinido dos alunos desta
série, a palavra prova € associada a escola.

A associacao de palavras com a escola também revela a presenga do sistema aversi-
vo. A palavra acertar aparece somente nas respostas dos alunos do Jardim Ill. A palavra
errar ocorre nas respostas dos alunos das 4% séries, indicando uma inversdo entre a valo-
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rizacdo dada a acertos no inicio da escolaridade e nas séries posteriores. A convivéncia
com erros e fracassos, implicando em punicdes, ou auséncia de reforcamento, pode ser,
em grande medida, responsavel pela extincdo de varios comportamentos na escola.
Superar desafios para aprender, talvez seja um dos principais. Desanimar-se, desistir,
desencantar-se podem ser respostas a essa intensificacdo do sistema aversivo nas séries
mais adiantadas.

Cabe, ainda, refletir sobre a relacdo entre coercéo e felicidade. Como ja foi discutido,
professores e alunos de séries iniciais destacam a alegria ou felicidade como indicadores
motivacionais ao aprender na escola, enquanto que alunos e professores de séries mais
adiantadas nao fazem mais esta associacao.

Os comportamentos apontados nas respostas dos alunos como indicadores de desinte-
resse, s80, em sua maioria, comportamentos de esquiva, como ndo prestar atengao, brin-
car durante as explicacdes, apresentar uma postura fisica inadequada em sala de aula, séo
formas de contracontrole do aluno ao sistema aversivo (Banaco,1993; Sidman, 1995).

Entretanto, a coer¢do, elemento pouco presente nas séries iniciais, € referida por alu-
nos de séries mais avancadas.

Coercéo e alegria sdo excludentes. O individuo que se sente aprisionado em uma rela-
cao coercitiva demonstra todos os sinais de infelicidade. A pessoa que se sente livre é
feliz (Baum, 1999). Diminuir alegria e aumentar coercao €, sem duvida, fator determi-
nante do desencantamento com o aprender na escola.

Motivacéo para aprender € um tema muito complexo, requerendo, por isso, numero-
sos estudos, pesquisas e reflexdes. O objetivo da discussdo no presente estudo é estimu-
lar os estudiosos da Educacéo, mobilizando-os a rever seus principios, planos e praticas a
partir das propostas debatidas.

Debrucar-se diante da caracterizacdo, determinantes e propostas de solucdes ao
desencantamento, s6 faz sentido se gerar motivagao no educador para promover o reen-
cantamento do aluno pelo aprender na escola.

E preciso acautelar-se dos efeitos danosos do comodismo e da impressdo de que ndo
ha nada a fazer. Alunos ndo tém mais interesse em aprender na escola e professores
estdo desestimulados e desmotivados. Nada que caracterize mais o desencantamento do
que esta postura fatalista.

Desde as conotacfes negativas imprimidas a escola pela midia, até os dialogos infor-
mais entre os alunos no patio, tudo conduz a uma visdo negativista do papel da escola.

E preciso investir na inversédo do discurso anti-escolar, em que a critica ao sistema edu-
cacional, ao papel exercido pelos professores ou as caracteristicas negativas dos alunos,
toma o lugar dos propdésitos de melhoria, dos alvos, dos sonhos . . .

As criticas a escola aparecem com tamanha freqtiéncia e intensidade que podem
gerar pessimismo e desdnimo naqueles que poderiam de algum modo contribuir para
melhoréa-la. A constatacdo do desencantamento deve mobilizar para uma renovagéao
urgente das praticas escolares.

Nao se pode compreender a acdo didatica desenvolvendo-se em ambiente de ressen-
timento e pessimismo. E de entusiasmo e otimismo que educadores e educandos preci-
sam, para reencantar a educacao.




O desencantamento com o aprender na escola

Embora as mudancas na Educacéo pressuponham acdes muito mais amplas, o presen-
te estudo propde uma andlise sobre a necessidade de reconciliacdo entre o encantamen-
to pelo aprender e a escola (Snyders, 1996). Ainda que apenas tenha dado o primeiro
passo: evidenciar o desencantamento e analisar seus possiveis determinantes.

As palavras de Novoa (1994) dao ao papel do professor um novo colorido, neste sentido:

Os professores ndo podem mudar tudo, mas podem mudar alguma coisa. E esta alguma coisa podera
ser um dia coisa importante. Viver com esperan¢a ndo autoriza ninguém a cultivar ilusées, mas denunciar

as ilusdes, ndo é, ndo pode ser, renunciar a ter esperanca (N6voa, 1994, p. 16).

Fica a esperanca de que o sonho de Skinner (1989) sobre as escolas do futuro néo seja
s6 um sonho, mas transforme-se, pelas a¢cdes de todos nés, educadores, em uma visao:

Serdo um lugar muito diferente de qualquer que tenhamos visto até o momento. Elas serdo agradaveis.
Da mesma forma que as lojas bem administradas, restaurantes, teatros, elas serdo bonitas, soardo bem,
cheirardo bem. Os estudantes virdo para a escola, ndo porque serao punidos por ficarem longe dela, mas

porque serdo atraidos pela escola.

Professores terdo mais tempo para conversar com seus estudantes. A competicédo entre os alunos termi-
nara e o estudante excelente nédo precisara mais fingir que nédo sabe de vez em quando para poder conti-
nuar a ser aceito em seu grupo. Professores do futuro funcionardo mais como conselheiros, provavelmente

ficando em contato com seus alunos por mais de um ano e conhecendo-os melhor (Skinner, 1989, p. 94).

O presente estudo traz perspectivas de acdo aos educadores que questionam, enfren-
tam e, sobretudo acreditam que aprender na escola pode ser encantador!
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