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RESUMO

A pesquisa bibliogréfica histérica que deu origem a este texto foi realizada
para explicitar a construgio do componente curricular no cendrio de
Portugal e do Brasil, a fim de, com essas informagdes, compreender os
atuais cendrios da disciplina. Foi feito um levantamento com estudantes do
6° e do 9° ano, nos dois paises, para apreender a proposta estabelecida
nesses paises. Em ambos, existe a perspectiva para o ensino da religido no
modelo confessional, porém os estudantes da faixa etdria atingida pela pes-
quisa demonstram interesse significativo em estudar e verificar a situagio
de grupos religiosos diferenciados dos que pertencem. Este artigo reflete
uma primeira fase da pesquisa de aproximagio de estudos do ensino reli-
gioso entre diferentes paises e sistemas de educagio.

PALAVRAS-CHAVE

Educagao. Ensino religioso. Histéria do ensino religioso. Europa.
Concepgoes.

Este artigo é parte do programa de pesquisa sobre a
identidade do Ensino Religioso em contextos e concepgoes
internacionais, visando compreender a construgao da identi-
dade desse componente curricular dentro de contextos peda-
gbgicos diferenciados e cendrios religiosos com alguma seme-
lhan¢a. Em diferentes paises, localizamos o Ensino Religioso
como componente curricular presente no contexto da escola
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bdsica e vamos analisar o processo em duas realidades distintas:
uma na Europa, em Portugal, e outra nas Américas, no Brasil.

1. CENARIO PORTUGUES NO
CONTEXTIO EUROPEU

138

Inicialmente, faz-se necessdrio compreender o processo
em Portugal. Esse pais se encontra em um continente onde,
historicamente, ocorreram grandes transformagoes, destacan-
do-se o século XVIII, época em que a burguesia, até entio,
ocupava posi¢ao secunddria na estrutura da sociedade aristo-
crdtica, cujos privilegiados eram a nobreza e o clero.

Os burgueses, enriquecidos pela Revolugao Comercial,
tendo ascendido pela alianga com a realeza absolutista, jd pre-
sente na politica mercantilista, sentiam, cada vez mais, suas
iniciativas bloqueadas.

Em 1750, com a introdu¢ao da mdquina a vapor, ini-
ciou-se a Revolu¢io Industrial, alterando definitivamente o
panorama socioeconémico com a mecanizagao da inddstria.
Nessa época, conhecida como Século das Luzes ou do Ilumi-
nismo e da Ilustragdo, que significava o poder da razao humana
de interpretar e reorganizar o mundo. Esse otimismo com res-
peito a razao vinha sendo prenunciado desde o Renascimento,
a medida que o ser humano procurava valorizar os préprios
poderes, lutando contra o teocentrismo préprio da Idade Mé-
dia e contra o principio da autoridade.

Tais poderes sao acrescidos no século XVII do raciona-
lismo e da revolugao cientifica, surgindo um ser humano con-
fiante, artifice do futuro, que no mais se contenta em contem-
plar a harmonia da natureza, mas quer conhecé-la e doming-la
(JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 19-20).

Progressivamente, o Estado passou a ocupar-se da Edu-
cagio, como na Alemanha, sobretudo na Prussia, onde o gover-
no reconhece a necessidade de investimento nessa drea, e a rede
de escolas elementares, tornadas obrigatdrias, foi ampliada,
com preocupagao a respeito de método e conteddo de ensino.

Dessa forma, a escola no século XVIII foi vista como
elemento essencial no crescimento da populagio e, portanto,
preocupagio da Coroa. Essa preocupagio tem destaque na
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monarquia dos Habsburgos, de onde nascia uma escola confes-
sional popular, junto com a sensibilidade das exigéncias civis,
politicas e religiosas, organizando-se um sistema educacional.

Testemunhou-se um novo tempo, chamado Iluminis-
mo, que se preocupava com uma cultura racional, com aspec-
tos da ciéncia, combatendo um pessimismo Jansenista. Era
demonstrado que a Europa ansiava por um novo ser humano,
expresso, por exemplo, em Emilio de Rousseau.

Progressivamente, ocorreu uma mudanga a respeito da
educagdo, um novo impulso. Com Kant e, depois, com Her-
bart, a pedagogia toma contornos de ciéncia, pritica e teoria,
a arte e o saber tendo como fundo o servi¢o primdrio de pro-
mover a moralidade e a felicidade do povo.

A religido era ensinada como forma de educar para a
humildade, a generosidade, a paciéncia, o equilibrio, a piedade.
Na organiza¢io da escola infantil ¢ a familia que solicitava a
presenca de elementos religiosos, por fazer bem as criangas.

Formar o bom cristao, fiel a Deus e ao Imperador, tem
se mostrado historicamente uma ferramenta que valida a uti-
lizagao da religiao na fung¢ao educativa, desde a Imperatriz Te-
resa da Austria (1717-1780).

Essa regente orquestrou uma revolu¢do, também na
drea da Educagio, utilizando-se do clero como formador, a
fim de preparar o cidadio cristdo e forga de trabalho apta para
as mudancas testemunhadas pela sociedade da época, tornan-
do a religiao um elemento auxiliar de governanga.

O imperador Frederico, o Grande, em 1794, provocou a
oposigao do clero quando promulgou lei instituindo que todas
as escolas publicas e entidades educativas fossem instituigoes
do Estado, cabendo a ele a nomeacio de funciondrios. Outra
importante mudanga era a inclusao de todas as pessoas na esco-
la publica, independentemente de credo religioso. Esse cendrio
propiciou a reforma de toda a institui¢do escolar, da Universi-
dade (iniciada em 1753, por Von Swieten) a escola popular.

Outra reforma austriaca, ocorrida em 1770, propds um
sistema de educagio com base nas ordens religiosas, quando se
visava a formagao de um bom cristao catélico e sudito fiel. Foi
nessa época que o imperador Fernando I oficializou a Summa
doctrinae christianae, de Pedro Canisio, como texto para a ca-
tequese em seu Império.
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No inicio do século XIX, porém, o ensinamento religioso
e a educagao moral continuam ocupando posto privilegiado.
Os colégios sao reservados em particular a jovens pertencentes
a classes privilegiadas. Os programas caracterizam-se por estu-
dos humanistas. Em geral, somente os advogados, médicos e
estudantes de teologia recebiam uma formagao especializada na
Universidade. Ao longo dos anos 800, a situagdo sofreu uma
profunda alteragao. O Estado, que vinha progressivamente des-
cobrindo o papel da escola como instrumento de dominio po-
litico e social, tomou medidas sempre mais significativas para
organizar e controlar a educagio, ocorrendo, por sua vez, desen-
contros com a Igreja, que viu seu dominio desaparecendo.

Assistiu-se, progressivamente, a uma pedagogiza(;ﬁo da
sociedade. Com o nascimento dos estados modernos e da so-
ciedade burguesa, articulou-se de fato a institui¢ao escolar e o
projeto social em torno da preocupagao com a cultura e as cién-
cias. A sociedade investe em um projeto educativo sempre
mais articulado e complexo, para formar um ser humano-ci-
dadao, com a Igreja preocupando-se em catequizar o cristao.

Paulatinamente, ficou explicita a necessidade de escolas,
tomando aten¢do dos governantes, a fim de coordenar, por
meio delas, a ordem social. Ao lado da escola, que deve agir para
o bem da sociedade segundo um modelo mais racional, unifor-
me e construtivo (JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 25-26),
esteve a familia, institui¢ao educacional primdria e natural.

Com o fendmeno da urbanizagao acelerada, decorrente
do desenvolvimento do capitalismo industrial, criou-se uma
forte expectativa com relagiao a educa¢io, tendo em vista a
necessidade de melhor qualificagao da mao de obra para o au-
mento da complexidade do trabalho.

Desde o século XVIII, ocorreram tentativas de universa-
lizagao do ensino, cujos esforgos se concretizaram com a inter-
vengao do Estado, cada vez maior, no sentido de estabelecer a
escola elementar universal, laica, gratuita e obrigatéria. Além
da ampliacao da escola elementar, houve a reorganizacao da
escola secunddria, que permaneceu cldssica e propedéutica
quando se destinava a elite burguesa e técnica para a formagio
do trabalhador.

Ao longo do século XX, a preocupagio do Ensino Reli-
gioso foi alternada entre contetido, metodologia e sujeito, po-
rém, mostrou-se necessdrio por em relevo o espago, ou seja,
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a escola, pois elementos significativos podem assumir pers-
pectivas diferenciadas, conforme o espago em que estao sendo
orientados. O Ensino Religioso sofreu, e ainda sofre, significa-
tivas alteragdes por conta das influéncias do campo politico e
pedagdgico nos diversos paises.

Em Portugal, a Concordata assinada entre o Estado por-
tugués e a Santa S¢é, em 1940, e posteriormente revista em 2004,
suporta juridicamente e legitima a Educagao Moral e Religiosa
Catdlica (EMRC) nos estabelecimentos de ensino publico nio
superior.

Dessa forma, o Estado portugués comprometeu-se a, no
ambito da liberdade religiosa e no seu dever, cooperar com os
pais na educagao dos filhos, garantir o ensino da EMRC sem
qualquer tipo de discriminagao. Além disso, deve ser respei-
tado o cardter facultativo desse ensino e garantida a salvaguarda
das competéncias da autoridade eclesidstica, no que diz respei-
to a apresentagao, escolha e manutengao ou exclusao dos pro-
fessores, e a definicao de contetidos a ministrar (conforme Ar-
tigo 19).

Depois da grande reforma educacional de 1986, cujas
mudangas foram registradas no Decreto-Lei n. 286/89 e outros
diplomas normativos subsequentes, na Concordata de 2004, a
EMRC ganhou preponderancia no curriculo do Ensino Bisi-
co e Secunddrio, expressa no primeiro Programa de EMRC.

Essa organizagdo programdtica emprestou 2 disciplina
um cardter curricular e cientifico, ao inclui-la no curriculo co-
mo disciplina de oferta obrigatdria, por parte das escolas, mas
de frequéncia facultativa, por parte dos alunos. As novas regras
exigiram e fizeram com que a disciplina ganhasse um maior
reconhecimento, diferenciando-a, simultineamente, da Cate-
quese. A facultatividade ocorre quando da manifestagao de
um numerus clausus de dez alunos, quando deve ser criada
uma turma para o atendimento.

Foram regulados os seguintes fatores: o estatuto da dis-
ciplina de EMRC, comum ao das restantes disciplinas; os di-
reitos das familias e dos alunos a frequéncia da EMRC; o dever
das escolas e reconhecimento desse direito pela oferta da disci-
plina nas condigoes legalmente previstas; o estatuto do profes-
sor, semelhante ao dos outros professores; o quadro de habili-
tagoes cientificas e pedagdgicas exigidas para a docéncia; e as
condigdes de acesso a lugares do quadro, a profissionalizagao e
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A progressio na carreira. (CONFERENCIA EPISCOPAL POR-
TUGUESA, 2006, p. 8)

Efetivamente, em Portugal, o Ensino Religioso é sempre
confessional. No espago escolar publico verifica-se uma preva-
léncia da confissao catdlica, seja pelo fato de a maioria da po-
pulagao se afirmar como catélica (nimeros que tendem a des-
cer), seja pela forte influéncia que a Igreja Catdlica tem no
Estado portugués.

Estando inserida no sistema educativo como uma disci-
plina curricular, salvaguarda-se a sua:

[...] natureza confessional, contudo a confessionalidade da dita
disciplina significa que a perspetiva a partir da qual 1€ a reali-
dade — ou seja, a sua visao do mundo — é uma perspetiva crista,
em geral, e catélica, em particular, proposta como uma visao
coerente e articulada com os diversos 4mbitos da cultura e da
ciéncia (SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCAGAO
CRISTA, 2007, p. 21).

De acordo com o estabelecido, a disciplina visa dar uma
chave crista para a leitura da realidade por parte dos alunos.
Mais que uma tentativa de conversao ou itinerdrio da fé, a
disciplina deverd ter como finalidade principal dar as “ferra-
mentas necessdrias” para que haja a leitura da realidade e da
cultura em que os jovens estdo inseridos. Contudo, o Direté-
rio Geral da Catequese adverte:

E, pois, necessdrio, que o ensino religioso escolar apareca como
uma disciplina escolar, com a mesma exigéncia de sistematizacio
e rigor que tém as demais disciplinas. Deve apresentar a mensa-
gem cristd com a mesma seriedade e profundidade com que as
outras disciplinas apresentam os seus saberes. Ao lado das ou-
tras disciplinas, no se apresenta como algo acessério, mas em

necessdrio didlogo interdisciplinar.

Em Portugal, a EMRC materializa esse Ensino Religio-
so Escolar em uma disciplina curricular concreta, com progra-
ma definido e aprovado pelo Ministério da Educagio, com
ensino em hordrio escolar (2 exce¢ao do primeiro ciclo, no
qual aparece na 262 hora), sistema de avaliagao, e docentes
aptos profissionalmente para o ensino. A disciplina reveste-se,
dessa forma, de um estatuto reconhecido.
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A disciplina de EMRC pretende e deve ser muito dife-
rente de catequese ou transmissao de conteidos e verdades de
fé. Enquanto a catequese ¢ dada geralmente em 4mbito paro-
quial ou grupal (grupo catélico que partilha da mesma f¢), a
EMRC desenvolve-se em contexto escolar, sendo aberta a to-
dos os alunos que optem pela sua frequéncia, com objetivos de
cardter cientifico, cultural e humano, assim como as discipli-
nas restantes, suas equivalentes, pautando-se pelos processos
cientificos e pedagdgicos vigentes no sistema de ensino em
que estd inserida.

A relagio entre o Ensino Religioso Escolar e a catequese
— conforme o Diretério Geral da Catequese — ¢ aquela de dis-
tingao e complementaridade. N2o se concebem de forma al-
ternativa, jd que ambas contribuem de forma significativa para
a formagao integral das criangas e dos jovens.

O que confere ao Ensino Religioso Escolar a sua carac-
teristica peculiar é o fato de ser chamado para penetrar no
Ambito da cultura e de se relacionar com os outros saberes (Cf.
DIRETORIO GERAL DA CATEQUESE).

Essa obrigatoriedade de confessionalidade especifica do
Ensino Religioso em Portugal é concretizada no Programa de
EMRC quando afirma que esta nao parte do pressuposto se-
gundo o qual o aluno j4 tomou a sua decisao de fé. A sua fina-
lidade dltima ¢ fazer com que os alunos compreendam a pers-
pectiva crista da vida, e a relacionem, de forma sistemdtica, com
situagdes da vida cotidiana e os outros saberes, sejam eles de
natureza cientifica, cultural ou artistica (Cf. SECRETARIA-
DO NACIONAL DA EDUCACAO CRISTA, 2007)

Apesar deste modelo confessional ser bastante seguido
na Europa, a Declaragao de Toledo (2008) alerta para a neces-
sidade de o Ensino Religioso Escolar adotar uma perspectiva o
mais alargada e global possivel, considerando a necessidade de
os jovens compreenderem a fun¢io que cumprem as religioes
no mundo plural de hoje. Além disso deve levar em conta o
fendmeno migratério que se vive atualmente, aprofundando
o conhecimento das religides, o que nio garante, por si s,
uma maior tolerincia e respeito, mas € certo que a ignorancia
aumenta a probabilidade de mal-entendidos, da criagao de es-
teredtipos, além do aumento e prevaléncia de conflitos.

A EMRC ¢ compreendida pela Conferéncia Episcopal
Portuguesa (CEP) como sendo um “servigo prestado a escola”.
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No que diz respeito ao enquadramento e 2 importincia da
disciplina na Escola Publica, segundo a CEP:

A EMRC interessa 2 Escola e, designadamente, 2 escola estatal.
E lugar privilegiado de desenvolvimento harmonioso do aluno,
considerado como pessoa, na integridade das dimensdes corpo-
ral e espiritual, e da abertura a transcendéncia, aos outros e ao
mundo que é chamado a construir. Ao mesmo tempo, a EMRC
¢ um alerta para a referéncia a estas dimensoes que as outras
disciplinas, as atividades da escola e o préprio projeto educativo
s3o chamados, também, a contemplar (CONFERENCIA EPIS-
COPAL PORTUGUESA, 2006, p. 14).

No que diz respeito a Escola Privada, nomeadamente na
Escola Catdlica, a posi¢ao da CEP ¢ a de que:

[...] a EMRC se reveste de uma importincia acrescida, dada a
intima relagdo com as suas finalidades e o contributo indispensd-
vel que presta & concretizagdo do seu projeto educativo, uma vez
que este se inspira no Evangelho e se orienta num duplo sentido:
(1) de fornecer aos jovens os instrumentos cognoscitivos, indis-
pensdveis na sociedade atual, que privilegia quase exclusivamente
os conhecimentos técnicos e cientificos; (2) e, especialmente, de
lhes proporcionar uma sélida formagio crista (CONFERENCIA
EPISCOPAL PORTUGUESA, 2006, p. 14).

A disciplina de Ensino Religioso em Portugal estd volta-
da, sobretudo, para a dimensio ético-moral. O préprio nome
legalmente instituido Educa¢ao Moral e Religiosa (mais a de-
signa¢ao da respetiva confissao religiosa) tem um forte e pesa-
do cunho ético-moral.

Assim, é possivel observar as finalidades da disciplina
que sao consideradas, segundo D. Tomaz Silva Nunes (2006)',
sob duas perspectivas: a partir das inten¢oes da disciplina e dos
professores que a lecionam; e a partir dos alunos, entenden-
do-as como as grandes metas a serem alcangadas por aqueles
que frequentem com continuidade e longa duragao.

Em relagao a essa incidéncia na dimensao ético-moral, o
Programa de EMRC (2007) identifica duas grandes orientacoes

! Tomaz da Silva Nunes (1942-2010) foi bispo auxiliar de Lisboa e Presidente da Comissao
Episcopal da Educagio Crista da Conferéncia Episcopal Portuguesa entre 2005 e 2010.
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éticas: uma que fundamenta os valores na dimensao exclusiva-
mente antropoldgica, sem referéncias a transcendéncia, e ou-
tra que enquadra o mundo ético em uma visao religiosa da
vida. A EMRC posiciona-se, como nio podia deixar de ser, na
segunda visao, escudando-se no fato de a moral catélica ser
amplamente coincidente com a ética humanistica, fundada de
forma nio religiosa.

A justiga, a paz, a liberdade, a verdade, a honestidade, a solida-
riedade, entre outros valores, encontram-se no ponto de interse-
¢do das éticas humanisticas e da ética crista, constituindo uma
forte motivagao para a educagio das criangas, dos adolescentes e
dos jovens nos sistemas educativos democrdticos (SECRETARIA-

DO NACIONAL DA EDUCAGAO CRISTA, 2007, p. 21).

Essa perspectiva aparece matizada nas 11 finalidades pers-
pectivadas, a partir dos pontos de chegada a atingir pelos alu-
nos e apontadas pela CEP, e em que cada uma delas se associa
a0 dominio da aquisi¢io de competéncias ou ao desenvolvi-
mento de atitudes; assim, enumera a CEP (2006):

* aprender a dimensdo cultural do fenémeno religioso ¢ do
cristianismo, em particular;

* conhecer o contetido da mensagem crista e identificar os va-
lores evangélicos;

e estabelecer o didlogo entre a cultura e a fé;

* adquirir uma visao crista da vida;

* entender e protagonizar o didlogo ecuménico e inter-religioso;

* adquirir um vasto conhecimento sobre Jesus Cristo, a Hist4-
ria da Igreja e a Doutrina Catdlica, nomeadamente nos cam-
pos moral e social;

e apreender o fundamento religioso da moral crista;

* conhecer e descobrir o significado do patrimdnio artistico-
-religioso e da simbdlica crist3;

* formular uma chave de leitura que clarifique as opgdes de f¢;

* estruturar as perguntas e encontrar respostas para as davidas
sobre o sentido da realidade;

* aprender a posicionar-se, pessoalmente, frente ao fendmeno
religioso e agir com responsabilidade e coeréncia (CONFE-

RENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA, 2006, p. 10).

J4 na parte final da justificagio metodolégica, o Progra-
ma de EMRC, de 2007, adverte para o fato de que, apesar de

Ciéncias da Religido: histdria e sociedade, Sdo Paulo, v. 13, n. 1, p. 136-164, jan./jun. 2015

145




Sergio Rogerio Junqueira e Fernando Catarino

o Programa se centrar no campo moral e religioso, nio fica
impedido de recorrer aos dados fornecidos pelas ciéncias da
natureza e pelas ciéncias sociais e humanas, bem como a pers-
pectivas culturais, artisticas e filoséficas diferenciadas.

Essa responsabilidade ¢ transposta para a figura do pro-
fessor como aquele que garante a inclusao/exploragio, contan-
do com a sua “abertura de espirito” e a vontade e efetivagao da
formagao permanente, e ainda com o didlogo permanente que
professores devem estabelecer com seus pares de outras dreas.

Admitindo ainda que a disciplina se situa em um campo
disciplinar muito complexo, que recorre 2 metodologia pré-
pria de campos como o cientifico, o filoséfico, o artistico e o
cultural, acresce ainda a necessidade de fazer o devido enqua-
dramento na perspectiva religiosa da vida, e através do método
hermenéutico procurar questionar o sentido tltimo da reali-
dade (Cf. SECRETARIADO NACIONAL DA EDUCA-
CAO CRISTA, 2007).

I

2. CENARIO BRASIILEIRO

146

Outros cendrios diferenciados sao a América inglesa, a
espanhola e a portuguesa. Esta tltima é formada por um dni-
co pais com dimensdes continentais — o Brasil. Nesse pais, o
Ensino Religioso ¢ componente curricular introduzido nos
sistemas de ensino em decorréncia da tradigao crista, inicial-
mente como aula de religido.

A realidade brasileira contém referéncias, desde a legis-
lagao de 1824, que menciona a presenga da disciplina para as
escolas. A partir da Constituigao promulgada em 1988, o Bra-
sil assumiu que ¢ invioldvel a liberdade de consciéncia e de
crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos
e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto ¢ a
suas liturgias (BRASIL, 1988, art. 5).

Desde 1997, com a revisao do artigo sobre o Ensino
Religioso na legisla¢io, que orienta a Educagao Nacional (Lei
n. 9.745/97), optou-se por uma orientagao de abertura a plu-
ralidade religiosa nos programas do cotidiano escolar.

Trata-se de um projeto pluralista, intimamente relacio-
nado com um sistema de comportamento e de valores a serem
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vivenciados, e nao apenas com contetidos e conhecimentos a
serem assimilados. O compromisso do Ensino Religioso com
a mudanga de atitude e mentalidade de professores, outros
profissionais e alunos, em uma perspectiva de acolhimento da
diversidade religiosa presente no espago escolar, estd direta-
mente ligado com a educagao religiosa para a cidadania.

Nao deve ser uma introdugio a uma ou outra religiao,
nem mesmo o ensino do transcendente, mas algo que contri-
bua, de fato, para a formagao integral da pessoa em desenvol-
vimento. Desse modo, evitam-se dois grandes perigos que
ameagam a disciplina: a banalizacio do “religioso”, reduzido as
préticas ou coisas — que se aprendem, conhecendo ou rejeita-
nado — e a manutencao do dualismo “religioso versus profano”.

Ao assumir o Ensino Religioso na perspectiva da forma-
a0, da busca de um significado de vida, do desenvolvimento
da personalidade com critérios seguros, do compromisso com
a plena realizagao, existem implica¢bes concretas com conteti-
dos e metodologias veiculadas. Isto ¢, exige-se coeréncia e con-
sisténcia entre teoria e pratica, intengdes e agoes, 0 que perpas-
sa pela transformagio de seu articulador, de seu interlocutor,
de seu mediador que ¢é a pessoa do educador, o professor de
Ensino Religioso como catalisador, pela sua sensibilidade,
perspicdcia e criatividade.

Dessa forma, a Proposta Pedagdgica, para ter sentido,
assume, nao como tarefa isolada, mas, em sua esséncia, todas
as agdes humanas e, consequentemente, também as religiosas.
O Ensino Religioso deve, pois, brotar do interior desse proje-
to, e disciplina, na busca de conhecimentos religiosos e de fun-
damentos para um compromisso ético na perspectiva de um
agir soliddrio e transformador das realidades af existentes.

Pensar globalmente significa agir localmente, mudar o
mundo comega com o mudar do préprio quintal. A preocupa-
¢ao com o ambiente global comega com a preocupagao com a
vizinhanga local. Esses tipos de questdes sociais e politicas, pe-
las quais muitos jovens se interessam e com as quais se preocu-
pam bastante, também proporcionam grandes oportunidades
de mostrar como a investiga¢ao e o conhecimento cientifico
pode contribuir para o entendimento dos estudantes sobre
importantes questoes em sua comunidade local. Por sua vez,
esse tipo de integracdo talvez torne a ciéncia mais pessoal e
imediatamente relevante para a vida dos alunos.
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Essa proposta foi oficializada quando da reorganizagao
da legislagao curricular em 1997 e sobre a reconfiguragao para
o sistema educacional que exigiu uma reorganizagao de todos
os componentes curriculares, incluindo o Ensino Religioso.

Os componentes curriculares sao caracterizados, em ge-
ral, por dominar a prépria linguagem, compreender os feno-
menos de sua drea, promover a constru¢io de argumentos, e
contribuir para que o aluno possa enfrentar as mais diversas
situagoes.

Assumir a importincia desses componentes garante o
acesso ao conhecimento produzido e constitui instrumentos
para socializacao, cidadania democrdtica, exercicio e desempe-
nho, e, assim, refutar a distor¢ao do conhecimento, bem como
as taxas de diferentes valores de dogmatismo. Dessa forma, a
busca pela formagiao de um compromisso nacional perpassa
todo o curriculo escolar. Uma alteragao no modus operandi pe-
dagégico que resultou dessas dltimas reflexdes foi fundamen-
tal para a reorienta¢ao do Ensino Religioso.

A partir do trabalho de muitos professores e especialis-
tas, foi possivel articular uma proposta pedagégica para o En-
sino Religioso, a fim de tornd-lo componente curricular ou, ao
menos, aproximd-lo disso.

H4 uma abundéncia de embates, além da necessidade
de continuas pesquisas e experiéncias na perspectiva de res-
ponder as vdrias lacunas que ainda se verificam.

Para uma organizagao mais sistemdtica e organizada da
prépria disciplina, em 1997, a Associagao de Professores e Pes-
quisadores de Ensino Religioso, em evento denominado Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper), publi-
cou os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso,
documento a partir do qual foi estabelecido como referéncia
em muitas escolas catdlicas do pais, o modelo fenomenoldgi-
co apresentado.

O Ensino Religioso ¢ uma temdtica tao diversa quanto
polémica ao longo da histéria da educacio brasileira, pois re-
cebe estudantes de denominagoes religiosas diferentes e tem o
seu método questionado continua e diariamente. Portanto, a
estruturagao do Ensino Religioso como componente integran-
te do contexto escolar ¢, na realidade, a resposta a um desafio
configurado hd mais de um século, fato pelo qual se exige uma
explanacio mais aprofundada de algumas varidveis que inter-
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ferem na sua composi¢ao escolarizada. Uma primeira premissa
¢ a de que estamos tratando de uma disciplina escolar que
acompanha a trajetdria pedagégica do curriculo escolar.

Segundo Harris (1999), a partir de uma ampla discus-
sao nacional decorrente da nova legislagao de educagao brasi-
leira, procedeu-se a elaboragao de uma proposta para o Ensino
Religioso que considerasse alguns aspectos, como:

* asociedade local, com sua pluralidade social e cultural,
que, com as conquistas e as injustigas, promovem a for-
magao das geragoes;

* as familias dos alunos, com seus valores e limitagoes,
expressam, por meio de visdes de mundo, préticas di-
versas de convivéncia;

* o sistema escolar, com sua filosofia, prioridades econé-
micas e opg¢bes pedagdgicas, estrutura uma rede de rela-
¢oes internas horizontais e verticais de poder;

* 0 corpo discente, com suas histdrias de vida, gostos e
desgostos, conhecimentos e instabilidade préprios da
idade, recebendo, assim, influéncias de toda sorte oriun-
das do contexto da participa¢ao social (HARRIS, 1999);

* avida religiosa concreta de cada grupo, com cultos, pri-
ticas e crengas; métodos de socializa¢ao; gerando um
clima mais ou menos sereno de atuagio;

* as sistematizagdes pastorais e teoldgicas;

* aautoridade expressa por meio de livros sagrados, nor-
mas, pessoas.

Em decorréncia desses referenciais, optou-se por um
Ensino Religioso Escolar que contribua para uma melhor e
mais fiel leitura do fendmeno religioso, e de forma nao super-
ficial. Considere-se a qualidade do questionamento e da atitu-
de com que a disciplina ¢é enfrentada, jd4 que deve transbordar
das aparéncias das coisas, dos acontecimentos, dos gestos, dos
ritos, das normas e das formulagdes, a fim de, paulatinamente,
aprofundar a interpretagio da realidade, propiciando a atua-
¢ao dos envolvidos, de modo transformador e libertador.

Considerando o ser humano como naturaliter religiosus,
ou seja, que ele tem o fendmeno religioso como caracteristica
a0 longo das eras, em que se localizam diferentes formas de
relagio com divindades, rituais e sistemas de crencas, ainda
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assim, para os fenomendlogos, nao se exclui a possibilidade de
individuar aspectos constantes nessas manifestacoes (MAR-
TELLI, 1995).

Em cada familia e comunidade religiosa, estio em agao
forcas de conservagio e de mudanca, de repressio e de liberta-
¢ao, de autoritarismo e de servico a0 bem comum (GRUEN,
1984). Hid conflitos de poder mais numerosos do que se per-
cebe a primeira vista, e ¢ fécil imaginar como ¢ complexo o
jogo das relagdes que se dio, nio sé dentro de cada um desses
espagos, mas, ainda, entre eles, afetando, assim, a politica edu-
cacional para a formatagao do Ensino Religioso.

O que se pretende com a disciplina nao € oposigao, nem
dualismo, nem mera identificagao; mas a descoberta gradual
do fendmeno religioso (GRUEN, 1988). O importante, res-
salta Gruen (1996), ¢ que o Ensino Religioso nao permanega
somente em informagoes e curiosidades, mas que alcance uma
educagio para agao transformadora, favorecendo o conheci-
mento de diversas tradigbes religiosas responsdveis pela cons-
trugdo cultural do pafs.

O modelo de Ensino Religioso, organizado a partir da
revisao do artigo 33 da Lei n. 9.475/97, propde que o estudo
desse componente curricular seja o fenémeno religioso assu-
mindo como compreensao do/de conceituagao de religiao (lat.)
religio como (lat.) relegere (port.) “reler”, organizado por Cicero.

Esse filésofo defendia que religio devia ser considerado
o culto aos deuses, segundo os costumes dos ancestrais, e que
a melhor religiao é a mais antiga, porque estd mais préxima
dos deuses. Propds também que ¢ o conjunto de crengas e
préticas tradicionais préprias a uma sociedade humana parti-
cular, que assim honra seus deuses e merece o respeito das
demais comunidades.

Um exemplo ocorreu quando os romanos reconhece-
ram aos judeus o direito de praticar liviemente seu culto mo-
noteista a Javé em todo o Império. Foi concedido o estatuto
juridico de religio licita.

Compreendeu-se muito bem que esse termo religio po-
deria significar realidades religiosas bastante diferentes, mas
qualificava sistemas com coeréncia de crengas e priticas enrai-
zadas na cultura particular de um povo, e que esse conceito
nada tem de exclusivo. Meslin (1992) aponta que ¢ esse senti-
do que E. Durkein retomou, 18 séculos mais tarde, ao definir
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religiao na qualidade de sociélogo, como um sistema soliddrio
de crengas e prdticas relativas a coisas sagradas.

Considera-se que a religiao pode emprestar um sentido
e constitui para seus fiéis uma fonte real de informagoes. Ela
funciona como um modelo para o mundo, pois, para aqueles
que creem, orienta as agdes e apresenta explicagdes a questoes
vitais (de onde vim? Para onde vou? Qual o sentido da existén-
cia?). Fornece respostas, também, as trés ameagas que pesam
sobre toda a vida humana: o sofrimento, a ignorincia e a in-
justica JUNQUEIRA, 2002, p. 58-61).

Para entender, no cotidiano da sala de aula, a leitura do
religioso, sdo necessdrias algumas condicdes para a compreen-
sao do fendémeno religioso como:

* 0 uso de um instrumento metodolégico da maior isen-
¢ao possivel;

* andlise da constincia de determinados valores ou credos
ao longo do tempo;

* utilizacao de documentos primdrios, leituras intercultu-
rais dos documentos primdrios, evitando qualquer tipo
de classificagao histdrica ou socioldgica e nio incenti-
vando a apropriagao de uma relagao causa/efeito na ten-
tativa de explicar o momento fundamental do fendme-
no religioso.

Destaque-se a diversidade cultural e religiosa brasileira,
expressa na preocupagao dos especialistas em estabelecer a
compreensao etimoldgica dos termos utilizados na formatagio
do atual modelo pedagégico, a fim de favorecer a estruturagao
curricular do Ensino Religioso, cujas significativas diferencas
culturais interferem na operacionaliza¢io psicopedagdgica da
disciplina.

Com uma visao fenomenoldgica, indicam-se os seguin-
tes principios estruturais para o Ensino Religioso (VIESSER,
1998, p. 34-36):

1. E parte integrante da formagao bdsica do cidaddo, ou seja,
esta disciplina se alicerca nos principios da cidadania, do
entendimento do outro, enquanto outro, na formagio in-
tegral do educando.

2. E um conhecimento que subsidia o educando, para que se
desenvolva, sabendo de si: como disciplina, tratando do

conhecimento religioso.
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10.

E disciplina dos hordrios normais, assegurando o respeito 2
diversidade cultural religiosa e verdades, sem quaisquer
formas de proselitismo.

Por meio dos contetddos que subsidiam o entendimento do
fendmeno religioso a partir da relagdo: culturas e tradigoes
religiosas proporcionam o conhecimento dos elementos
bdsicos que compdem o fendmeno religioso.

E uma aprendizagem processual, progressista e permanen-
te: portanto, necessita ter presente, na aprendizagem, os
conhecimentos anteriores do educando e possibilitar uma
continuidade progressiva no entendimento do fenémeno
religioso, sem comparagdes, confrontos ou preconceitos de
qualquer espécie.

Esta disciplina orienta para a sensibilidade ao mistério, na
alteridade: este trata do conhecimento religioso que ¢ ao
mesmo tempo historicamente construido e revelado.

E conhecimento que constréi significados: ¢ disciplina
cujo conhecimento constréi significados a partir das rela-
¢oes que o educando estabelece no entendimento do fené-
meno religioso.

E uma disciplina com prética diddtica contextualizada e
organizada, pois, de fato, a sua prdtica diddtica desenrola-
-se na relagdo ensino-aprendizagem pela preparagio e com-
preensio de: Quem ¢ esse educando? — Para que ensinar
isso? — O que se quer que o educando aprenda? O que ¢
necessdrio saber para ser mediador na reflexio?

A avaliagdo ¢ processo que permeia os objetivos, contetddos
e prdtica diddtica: esta disciplina utiliza-se da avaliagio como
elemento integrador entre a aprendizagem do educando e
a atuagio do educador na construgio do conhecimento.
O sujeito-com-sujeito: desenvolve o conhecimento na tri-

plice relagdo: educando-conhecimento-educador.

O Ensino Religioso pode despertar o aluno para os as-
pectos transcendentes da existéncia, como: a busca do sentido
radical da vida, a descoberta de seu compromisso com o social

e a conscientiza¢ao de ser parte de um todo (JUNQUEIRA;

WAGNER, 2011). Esse processo de despertar e descobrir po-

de conduzir naturalmente ao encontro pessoal de Deus que é
permeado de agdes, gestos e palavras, simbolos e valores, que
s6 adquirem significagao na vivéncia, na participagao e na par-
tilha. Mesmo quando ainda é impossivel para o educando com-
preender conceitos abstratos como a justica, a fraternidade, o
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perdao, ela/ele j& ¢ capaz de perceber se uma atitude nao ¢
justa, de acolher um gesto fraterno, de sentir-se perdoado por
uma falta (FONAPER, 1997, p. 26-27).

A partir desses referenciais, foi proposto o seguinte para
o Ensino Religioso:

* valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presente
na sociedade brasileira, facilitando a compreensio das
formas que exprimem o transcendente na superagao da
finitude humana e que determinam, subjacente, o pro-
cesso histérico da humanidade;

* propiciar o conhecimento dos elementos bdsicos que
compdem o fendmeno religioso, a partir das experién-
cias religiosas percebidas no contexto do educando;

* subsidiar o educando na formulag¢ao do questionamen-
to existencial, em profundidade, para dar sua resposta
devidamente informada;

* analisar o papel das tradi¢oes religiosas na estruturagao
e manuten¢io das diferentes culturas e manifestacoes
socioculturais;

* facilitar a compreensao do significado das afirmagoes e
verdades de ¢ das tradigoes religiosas;

* refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia
do fenémeno religioso e expressdo da consciéncia e da
resposta pessoal e comunitdria do ser humano;

* possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca
na construgao de estruturas religiosas que tém na liber-
dade o seu valor inaliendvel.

Os verbos propostos (propiciar, subsidiar, facilitar e pos-
sibilitar) indicam a ago do professor sobre o aluno, e apenas
os verbos analisar e refletir apresentam o protagonismo do es-
tudante. Mesmo diante desse limite semantico, existe um inte-
resse para que o sujeito de todo o processo seja, de fato, a crian-
¢a, o adolescente ou jovem que assume a sua histéria e procura
relé-la na perspectiva do religioso. Diante de tal postura, é no-
tério que os objetivos e o objeto proposto sio consequéncias
da reflexao, da compreensao e da inten¢ao da disciplina.

Portanto, s3o indicados os aspectos informativos (ensi-
no) e formativos (educagio), por exemplo, como explicita An-

drade (1993, p. 69):
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informativo: ao indicar que sejam sistematizados, junto aos
alunos, o conhecimento bdsico dos elementos do fen6meno
religioso, estrutura e significado das diversas tradigoes religiosas;
formativo: considerago do contexto de origem do aluno, a
formulagio do questionamento existencial do mesmo, as ati-
tudes pessoais e comunitdrias conseqiientes das manifesta-

¢oes religiosas e o direito inaliendvel de radia¢io religiosa.

O Fonaper (1997) definiu a estrutura do contetido para
o Ensino Religioso dentro das cinco invariantes do campo

religioso:

A.

Culturas e Tradigoes Religiosas: estudo do fenémeno reli-
gioso 2 luz da razdo humana, analisando questbes como:
funcio e valores da tradigdo religiosa, relagio entre tradigao
e ética, teodicéia, tradicio religiosa natural e revelada, exis-
téncia e destino do ser humano nas diferentes culturas (FO-
NAPER, 1997, p. 33-37).

Textos Sagrados (Orais e Escritos): textos que transmitem,
conforme a fé dos seguidores, uma mensagem do Transcen-
dente, através da qual, pela revela¢do, cada forma de afirmar
o Transcendente faz conhecer aos seres humanos seus misté-
rios e sua vontade, dando origem as tradigoes. E estao ligados

a0 ensino, A pregacdo, 4 exortagio e aos estudos eruditos.

. Teologias: conjunto de afirmagoes e conhecimentos elabo-

rados pela religido e repassados para os fiéis sobre o

Transcendente, de um modo organizado ou sistematizado.

. Ritos: série de préticas celebrativas das tradigdes religiosas for-

mando um conjunto de rituais, simbolos e espiritualidades.
Ethos: forma interior da moral humana em que se realiza o
préprio sentido do ser. E formado na percepgio interior dos
valores, através dos quais nasce o dever como expressio da
consciéncia e como resposta do préprio “eu” pessoal. O va-
lor moral tem ligagdo com um processo dindmico da inti-
midade do ser humano e, para atingi-lo, nao basta deter-se
asuperficie das agoes humanas (RODRIGUES; JUNQUEI-
RA, 2009, p. 12-15).

A partir disso, sio propostos contetidos relacionados as
situagbes ¢ acontecimentos do dia a dia e geradores de outros
valores, como a solidariedade, a honestidade, a justica, a gratui-
dade, o senso da partilha, a esperanga, a generosidade, a perse-
veranga, a responsabilidade, a admiragao, o amor, o respeito e
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outros. Também aqueles que possibilitem uma relagao consigo
mesmo, com o outro, com o espago e com o transcendente,
procurando despertar para a sensibilidade diante de situagoes
desumanas, que ferem a dignidade humana, assim como perce-
ber os mecanismos geradores de vida que devem ser valoriza-
dos, sobretudo os que proporcionam dignidade ao ser humano
(JUNQUEIRA, 2008), além de elementos que contribuam
para a formagao do senso critico, de uma consciéncia ecoldgica,
de uma sintese entre a cultura e a experiéncia religiosa.

Contetidos que permitam compreender e reconhecer as
diferentes denominagoes religiosas, os fundamentos antropo-
16gicos do simbolismo e sua relagdo com a experiéncia do
transcendente. Elementos que habilitem o aluno a uma leitura
e interpretacdo dos fatos histéricos e narragdes relacionadas
com o fendmeno religioso.

Para estabelecer a operacionalidade dos conteddos, so-
bretudo na perspectiva proposta, torna-se necessdria uma reto-
mada ao método fenomenoldgico que prevé brevemente os
seguintes passos, conforme apontam Filorano e Prandi (1987,

p. 31-36):

* observacio/ a experiéncia da manifestagio;
* compreensdo da expressao observada;

* testemunho ou a reflexdo-partilha.

Essa proposi¢ao metodoldgica se ajusta a estrutura de
Projetos, que dd énfase ao que se quer ensinar em um curriculo
interdisciplinar (integragao). Os projetos de trabalho consti-
tuem um planejamento sobre o conhecimento escolar, vinculado
a uma concepgao que dd importincia a pesquisa e nao somente
a aquisigao de estratégias cognitivas de ordem superior, valori-
zando o papel do estudante como responsdvel pela prépria
aprendizagem. Isso supoe aprender a investigar um tema, a par-
tir de um enfoque relacional de uma ideia-chave e metodolo-

gias de diferentes disciplinas (HERNANDEZ, 1997).

3. ENCONTRO DOS CENARIOS NA
SALA DE AUILA

Para compreender a ressonincia na sala de aula de dife-
rentes contextos, foi aplicado um questiondrio com estudantes
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nas cidades de Evora e Resende (Portugal) e na cidade de Cu-
ritiba (Brasil).

Em Portugal, o questiondrio foi aplicado em duas locali-
dades e realidades diferentes. Em Evora, uma cidade que dista
100 quildémetros da capital, Lisboa, com cerca de 49.252 habi-
tantes (segundo os Censos de 2011), os dados foram recolhi-
dos em uma escola publica (Agrupamento de Escolas Manuel
Ferreira Patricio, concretamente na Escola Bdsica da Malaguei-
ra), onde a disciplina é de frequéncia facultativa, e, em Resende,
uma vila portuguesa no Distrito de Viseu, regiao do Norte,
com cerca de 3.100 habitantes (segundo os Censos de 2011)
em um colégio privado (Externato D. Afonso Henriques).

No total, foram entrevistados 113 estudantes, sendo 86
do 9° ano (13/14 anos) e 27 do 6° ano (10/11 anos). O total
dos alunos do 9° ano entrevistados dividiam-se em 43 alu-
nos do sexo masculino e 43 do sexo feminino; destes, 16 fre-
quentavam o ensino publico e 70, o ensino privado; 81 alunos
frequentavam as aulas de Ensino Religioso. Em relagao ao 6°
ano, o grupo dividia-se em 10 elementos do sexo masculino e
17 do sexo feminino; o grupo todo frequentava o ensino pri-
vado e todos frequentavam as aulas de Ensino Religioso.

Grafico 1— Distribuicao dos envolvidos na pesquisa
B0
B0 P

L O CTEEEITE S RE  [CESEEE S

404 B8 Bl
204 B B R
0 - .
. - Escola Escola Frequentam
Total Masculino Feminino Pablica Privada R
M 6° ano 86 42 42 16 70 81
9° ano 27 10 17 0 27 27

Fonte: Elaborado pelos autores.
Quando questionados sobre a importincia da disciplina

de Ensino Religioso, os alunos do 9° ano e do 6° ano se divi-
diram entre os conceitos “importante” e “complementar”.
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Grafico 2 — Papel da disciplina
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M 6° ano 12 mn 2 1 27
9° ano 43 31 6 6 86

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto a motivagao para participarem do Ensino Reli-
gi0so, no 9° ano, 40 afirmaram que frequentam essas aulas por
ser disciplina da escola, enquanto 22 se referiram a obrigatorie-
dade de frequéncia. Somente 19 alunos declararam que a par-
ticipagdo na disciplina tem a ver com o interesse por ela e cinco
nao sabiam/nao responderam. No 6° ano, 15 afirmaram que
frequentam a disciplina por esta ser uma disciplina da escola,
quatro, por ser obrigatdria, cinco, porque o seu interesse os leva
a estar nas aulas e trés nao sabiam/nao responderam.

Com relagio a op¢ao por obrigatoriedade ou nao da dis-
ciplina, os entrevistados do 9° ano posicionaram-se, em sua
maioria, na opinido de que a frequéncia deveria ser de livre
escolha do aluno. Em contrapartida, mais da metade dos alu-
nos de 6° ano nao sabiam ou nio responderam a questao.

Grafico 3 — Obrigatoriedade da disciplina
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Na pergunta que se referia a especificidade epistemold-
gica da disciplina, no 9° ano, mais de 80% deles (70 alunos)
afirmam que o ER ¢ diferente de uma catequese ou escola
dominical, e, no 6° ano, essa mesma afirmagao atingiu um per-
centual maior. De forma geral, os estudantes portugueses indi-
caram haver predominincia na releitura crista, entendendo
que isso favorece um aprofundar a educagio crista, e, mais con-
cretamente, o mundo catdlico.

Houve comentdrios a respeito da importincia do ER em
contribuir para um conhecimento mais profundo do mundo
religioso e de outras religides, permitindo uma melhor com-
preensdo das diferentes religides. Mais da metade dos respon-
dentes do 9° ano confirmaram a colabora¢ao da disciplina para
um melhor conhecimento sobre outras religioes e quase 20%
afirmaram que o ER contribui sobretudo para conhecer a pré-
pria religiao. Em relagdo aos alunos de 6° ano, essa mesma ten-
déncia se confirmou, com a maioria afirmando que a disciplina
contribui para o conhecimento das outras religioes.

Grafico 4 — Adesao a religido
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relagao ao respeito pelas outras religices, 71 alunos
do 9° ano afirmaram que a disciplina lhes permitiu estudar/
olhar para as diferentes religides de forma mais respeitosa, en-
quanto, no 6° ano, os nimeros seguiram a mesma tendéncia,
com 26 alunos afirmando o aumento do respeito pelas outras
religides, advindo do ER, o que confirma a capacidade do co-
nhecimento possibilitar a desconstrui¢ao de posicionamentos
discriminatdrios.
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A mesma tendéncia foi verificada no momento de refe-
rirem em que medida o Ensino Religioso demonstra como a
religido faz parte da sociedade, tendo essa dimensao sido afir-
mada por 76 dos alunos do 9° ano e 26 dos alunos do 6° ano.
Dez alunos do 9° ano e um do 6° ano nao sabiam/nao respon-
deram a essa pergunta.

A pesquisa no Brasil ocorreu com 65 estudantes de uma
escola confessional catdlica da cidade de Curitiba. Esse muni-
cipio ¢ a capital do estado do Parand, distante aproximada-
mente 1.274,99 quilémetros da Capital Federal (Brasilia). A
cidade tem populagdo de 1.848.943 habitantes (IBGE, 2013),
regido que conta com um significativo nimero de imigrantes
da Alemanha, da Itdlia, da Polonia, da Ucrania e do Japao
entre outros paises, que contribuiram para a diversidade cultu-
ral que permanece até hoje. A cidade é reconhecida nacional-
mente, no campo da educagio, pela qualidade educacional,
especialmente da educagao bdsica, apresentando um dos me-
nores indices de analfabetismo do pais. O colégio pertence a
um grupo educacional religioso que atua hd mais de cem anos
no Brasil, trabalhando com base nos principios franciscanos.
A entidade oferece aos seus estudantes a escolarizacio em to-
dos os segmentos (Educa¢ao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio).

Desse colégio, foram entrevistados 65 estudantes, sendo
28 do sexo masculino e 36 do sexo feminino, sendo 36 do 9°
ano (13/14 anos) e 27 do 6° ano (10/11 anos), dos quais, 59
disseram que participam das aulas, enquanto quatro afirma-
ram que ndo participam das aulas de Ensino Religioso.

Grafico 5 — Distribuicao dos envolvidos na pesquisa
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Com relagao a importincia da disciplina, houve um
equilibrio entre os que a consideram importante e comple-
mentar, porém o niimero que a considera desnecessdria merece
atengao.

Grafico 6 — Papel da disciplina
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Sobre a motivagao de participarem do Ensino Religioso,
34 informaram que frequentam as aulas por ser disciplina da
escola, por ser obrigatéria, oito nao souberam responder, sen-
do que 10 disseram estar interessados. Desse grupo, 11 alunos
confirmam que a disciplina, de fato, deve ser obrigatdria, e 53
alunos ou disseram que a participa¢io poderia ser livre ou nio
souberam opinar.

Grafico 7 — Obrigatoriedade da disciplina
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Em decorréncia do projeto pedagégico da disciplina
ofertada no Brasil, 62 dos alunos afirmam que o Ensino Reli-
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gioso ¢ diferente de uma catequese ou de escola dominical,
pois 53 alunos compreendem que a proposta ofertada pela
escola os ajuda a entender as diferentes religioes, e especialmen-
te que esse conhecimento favorece o respeito a essa diversida-
de, pois a religido faz parte da sociedade.

Grafico 8 — Adesao a religiao
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se, pelas respostas dos estudantes, que existe
uma compreensio de que o fendmeno religioso ¢ social ou si-
milar, podendo-se afirmar que a estrutura especial do homem
¢ definida por um sistema de relagdes com os outros homens
(OLIVEIRA, 1997). Poder-se-ia descrever o fenémeno reli-
gioso como um mundo de estrutura estritamente relacional?
Mas com o que ou com quem o homem se relaciona na reli-
gido? No fundo de toda a situagdo verdadeiramente religiosa,
encontra-se a referéncia aos fundamentos dltimos do homem:
quanto a origem, quanto ao fim e quando a profundidade. O
problema religioso toca 0 homem em sua raiz ontoldgica. Nao
se trata de fendmeno superficial, mas implica a pessoa como
um todo. Pode caracterizar-se o religioso como zona do senti-
do da pessoa. Em outras palavras, a religiao tem a ver com o
sentido dltimo da pessoa, da histéria, e do mundo (ZILLES,
1991, p. 6-7).

~

4. CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino da Religiao ou Educagao Moral e Religiosa
Catélica ou, ainda, Ensino Religioso, faz parte da histéria
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educacional dos diferentes paises, em espagos escolares publi-
cos e privados, e sdo diversos entre si, possivelmente por conta
de contextos singulares de cada um.

As orientagoes legais e pedagdgicas também sao diferen-
ciadas, e, por esse motivo, ao selecionar a compreensio de estu-
dantes de duas etapas, foi possivel identificar, por meio de uma
pequena amostragem, que a disciplina é considerada como
complementar.

Destaque-se a inclinagao demonstrada para experiéncias
que favorecem a leitura da realidade de diversidade religiosa, o
que pode indicar um percurso para a permanéncia da discipli-
na no curriculo escolar, e, mais do que isso, uma permanéncia
significativa e promissora para as relagdes humanas.

RELIGIOUS EDUCATION: CONCEPTS
AND UNDERSTANDINGS —
PORTUGAL AND BRAZIL

ABSTRACT

The historical literature search was performed to explain the construction
of the curriculum component on the stage of Portugal and Brazil, in order
to, with this information, understand the current scenarios of discipline.
Survey was done with students of the 6th and the 9th year, in both coun-
tries to seize the proposal laid down in these two countries. In both there
is the prospect for the teaching of religion in the confessional model, but
students of the age group affected by the research show significant interest
to study and verify the status of different religious groups they belong to.
This paper is a first phase of the approach of research studies between reli-
gious education between different countries and educational systems.
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