CURSOS DE ESPECIALIZACAQ DE ENSINO
RELIGIOSO NO CENARIO BRASILEIRO

COURSES OF SPECIALIZATION OF RELIGIOUS
EDUCATION IN THE BRAZILIAN SCENE

Douglas Jeferson Menslin

Mestrando em Educagio pela Pontificia Universidade Catdlica do Parand (PUC-PR).
Membro do Grupo de Pesquisa Educagio e Religiao (GPER) de Curitiba.

E-mail: douglas.menslin@usb.org. br

Sérgio Rogério Azevedo Junqueira

Doutor em Ciéncias da Educacio pela Pontificia Universit Salesiana.
Docente do Programa de Pds-Graduagao em Teologia (PUC-PR).
Lider do Grupo de Pesquisa Educacao e Religiao (GPER) de Curitiba.

E-mail: srjung@uol.com. br



RESUMO

A partir da homologacio da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, em que
se institucionalizou a exigéncia de formagio profissional para aqueles que
atuam no magistério, tentou-se estabelecer uma identidade para os profis-
sionais docentes para as diversas dreas do conhecimento, como no caso do
ensino religioso. Apesar da legitimagdo desse profissional, o que se tem de-
tectado é que poucos sio os profissionais habilitados para essa drea do ensi-
no. Uma das alternativas encontradas é a criagdo de cursos de especializagao
lato sensu, cuja caracteristica é justamente complementar a formagao docen-
te para dreas especificas do conhecimento. O objetivo deste artigo é retratar
a construg¢ao ou a (des)construcao dessa identidade no decorrer da histéria
educacional no Brasil, apontando as caracteristicas dos cursos de especiali-
zagdo para o ensino religioso por meio de um estudo entre os anos de 1997
e 2008 dos diferentes cursos de especializagio para o ensino religioso ofere-
cidos no territério nacional brasileiro, bem como propor algumas reflexdes
sobre a constru¢io da identidade do profissional docente para o ensino reli-
gioso no Brasil.
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ABSTRACT

From the LDB 9.394/96 approval, where the demand for professional for-
mation was institutionalized to those that work in teaching, was tried to
set an identity to the teaching professionals to the varied knowledge areas,
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among these areas, is the professional religion teacher. Despite the legaliza-
tion of this professional, what has been detected is that few are qualified to
this teaching area. One of the alternatives found is the creation of Lato
Sensu specialization courses, whose formation characteristics, is exactly to
complement the educational formation to specific knowledge areas. The
objective of this article is to portray the construction or (des)construction
of this identity through the educational history of Brazil, pointing the
characteristics of the specialization courses to the religious teaching through
a study between the years of 1997 to 2008 from the different specialization
courses offered in the national Brazilian territory as well as to propose
some reflections about the construction of the professional educational
identity to the religious teaching in Brazil.

Education; Training for teachers; Religious teaching; Postgraduate; Legislation.

1. INTRODUCAO

74

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (n°
9.394/96) no seu artigo 1° define a educagao como “processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivén-
cia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organiza¢oes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais”, e a mesma lei, ao tratar da formagao
do ser humano por meio de uma educagio de nivel superior,
apresenta que no Brasil a finalidade dessa formagao ¢ estimu-
lar a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo.

Formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimen-
to, aptos para a inser¢ao em setores profissionais e para a par-
ticipagao no desenvolvimento da sociedade brasileira, e co-
laborar na sua formagio continua; incentivar o trabalho de
pesquisa e investigagao cientifica, visando ao desenvolvimen-
to da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusao da cultura;
e, desse modo, desenvolver o entendimento do ser humano e
do meio em que vive.

Promover a divulga¢io de conhecimentos culturais, cien-
tificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade e
comunicar o saber por meio do ensino, de publica¢des ou de
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outras formas de comunicagao; suscitar o desejo permanente
de aperfeigoamento cultural e profissional e possibilitar a cor-
respondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematiza-
dora do conhecimento de cada geragao; estimular o conheci-
mento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comuni-
dade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade; pro-
mover a extensio, aberta A participagio da populagio, visando
a difusao das conquistas e dos beneficios resultantes da criagio
cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na insti-
tuigdo (Lei n° 9.394/96, art. 43). Esses objetivos s3o orienta-
dores para toda a estrutura de cursos considerados de educagao
superior: seqiienciais, graduagao, pés-graduagio (lato e stricto
sensu) e de extensao (art. 44).

Para aqueles que atuam no magistério como profissio-
nais da educacio, a LDB 9.394/96 também institucionalizou
as exigéncias de formagao para exercerem essa profissao, estabe-
lecendo uma identidade para os profissionais docentes. Apesar
disso, o que se verificou foi que a legaliza¢ao da formagao nao
veio ao encontro das expectativas daqueles que por mais de
vinte anos denunciam o iminente sucumbir de uma classe sem
identidade profissional. O objetivo deste artigo é retratar a
construgio ou a (des)construgao dessa identidade no decorrer
da histéria educacional no Brasil, bem como propor algumas
reflexdes sobre a constru¢ao da identidade do profissional do-
cente no Brasil.

2. FORMACAO DOCENTE
— E IDENTIDADE PROFISSIONAL

A formagao dos profissionais da educagao ¢ uma temd-
tica que tem sido discutida de vdrias formas e com vérios obje-
tivos pela literatura educacional intensamente nas duas dlti-
mas décadas. Segundo Corréa e Gil Filho (2007), o tema da
formagao docente tem se constituido em debates, em legisla-
a0, em politicas pablicas educacionais, de mercantilizagao do
processo formativo, de plano de cargos e carreiras, no entanto,
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apesar das discussGes pertinentes a0 assunto, poucos avangos prati-
cos para vislumbrar uma mudanga efetiva m sido observados.

Corréa e Gil Filho (2007, p. 69) ainda fazem a seguinte reflexao:

[...] associou-se a tal formagdo o sucesso esperado para os pro-
blemas educacionais, como se algo mdgico ou por encantamen-
to pudesse ser realizado e/ou vinculado ao professor. Por outro
lado, também vivemos nesses mesmos 20 anos um perfodo de
grandes mudangas sociais, onde, como discorre VIEIRA (2006),
0 acesso A informagao passa estar disponivel como nenhum mo-
mento anterior, através de redes que fazem circular entre mi-
lhoes de usudrios a nova mercadoria social e econdmica — o
conhecimento. O papel estratégico vislumbrado para a educa-
G0, num processo globalizado é de que ela serd o fator decisivo
para alcancar a transformacio cultural, necessdria para o avango

econdmico e social da sociedade.

Embora na lingua portuguesa o uso de palavras no mo-
do gerdndio nao seja visto como a melhor forma de expressar
uma idéia, por indicar um sentido de inacabado e incompleto,
no nosso contexto é exatamente esse o sentimento da constru-
¢ao da identidade, algo incompleto e inacabado, que é cons-
truido e reconstruido a cada momento, a cada instante, sem-
pre que se retomam a prética e a teoria, sempre que se faz uma
reflexdo sobre a a¢ao docente.

Para Tardif (2002, p. 107):

[...] é impossivel compreender a questao da identidade dos pro-
fessores sem inseri-la imediatamente na histéria dos préprios
atores, de suas ac¢des, projetos e desenvolvimento pessoal. Nos-
sas andlises indicam que a socializa¢io e a carreira dos professo-
res nio sao somente o desenrolar de uma série de acontecimen-
tos objetivos. Ao contrdrio, sua trajetdria social e profissional
ocasionam-lhes custos existenciais (formagao profissional, in-
ser¢do na profissio, choque com a realidade, aprendizagem na
prética, descobertas de seus limites, negociagdo com os outros,
etc.) e é gragas aos seus recursos pessoais que podem encarar
esses custos e assumi-los. Ora, ¢ claro que esse processo modela
a identidade pessoal e profissional deles, e ¢ vivendo-o por den-
tro, por assim dizer, que podem tornar-se professores e conside-

rar-se como tais aos seus préprios olhos.
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Para construir essa identidade, leva-se tempo, pois cada
individuo se apropria do sentido de sua prépria histéria pes-
soal e profissional; por isso, torna-se um processo complexo,
em que hd a necessidade de refazer, acomodando inovagoes,
assimilando mudancgas e aceitando realidades do cotidiano,
que interferirdo na constru¢ao didria dessa identidade (DIA-
MOND, 1991).

Noévoa (1992) apresenta a identidade nao como um da-
do, n3o como uma propriedade, nao como um produto em si,
palpdvel e mensurado, mas vé a identidade do professor como
um lugar de lutas e conflitos, como uma conquista de um es-
paco, cuja construgio o conduz a ser e estar na profissio. Pi-
menta (1999, p. 18), ainda comentando sobre a constante mu-
danca na construgao permanente da identidade do professor,
afirma que

[...] a identidade do profissional da educagio ndo ¢, pois, algo
estdtico, fixo e nao suscetivel de mudangas. Pelo contririo, é um
dado mutdvel, dindmico, ndo ¢ externo de tal forma que possa
ser adquirido e emerge de um contexto histérico como resposta
as necessidades postas pelas sociedades, adquirindo estatuto e

legalidade.

Um outro ponto importante na constru¢ao da identida-
de do educador ¢ que, além de estar inserido num contexto
dindmico e voldtil, h4 a necessidade de assimilagao das cons-
tantes mudangas sociais, pelas quais nao somente a educagao
tem passado, mas a sociedade como um todo. Talvez, entre os
fatores para a desestruturagao da identidade profissional do-
cente, ocorrida nos dltimos vintes anos, além dos fatores his-
téricos apresentados no tépico anterior, esteja a dificuldade de
o docente acompanhar o ritmo veloz das transformagées ocor-
ridas no mundo contemporineo. Os avangos no campo do co-
nhecimento centram-se na tecnologia, e esse avango nem sem-
pre ¢ prioritdrio para os que atuam no cotidiano escolar. Cabe
a0 docente assumir uma postura critica e esclarecedora quanto
a inser¢do tecnoldgica no processo de aprendizagem, nao fican-
do a mercé do desenvolvimento do conhecimento, como apon-
tam Pereira e Martins (2002).

Além dessa inser¢ao tecnoldgica, também estamos en-
volvidos num processo de globalizacao, em que as exigéncias
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de aperfeicoamento também vém de forma globalizada, em
uma visao qualitativa. Entre aquilo que se espera do profissio-
nal do terceiro milénio, ¢ possivel mencionar a requalificagao
dos professores que exercem efetivamente a fung¢io docente;
formagio em cursos regulares de forma continuada; instrumen-
talizagao do professor para atuagao mais tecnoldgica, exigindo
um profissional extremamente qualificado para o exercicio de
sua fungio. E essa visao de aperfeicoamento vai ao encontro
da melhor qualificagao do docente, que na visio de Brzezinski
(1996) vem desconstruir a figura do professor sem produgao
académica, nao pesquisador, com falta de criatividade, consi-
derado apenas um repetidor de conceitos j4 estruturados, mas
serd possivel ver um profissional engajado em uma associagao
de classe que contribuird para o fortalecimento da identidade
dele como profissional.

Como terceiro ponto, citamos o papel do profissional
docente na busca de agdes que venham confirmar o seu espa-
¢o, identificando, assim, sua profissao com suas a¢oes pedagé-
gicas, como ¢é apontado por Pimenta (1999) que ressalta a ne-
cessidade de o docente buscar a significaio social da profissao
e como isso deve se tornar importante para sua pratica; rever
os conceitos de tradi¢do, incorporando as praticas tidas como
culturalmente significativas para a sociedade, no atendimento
das necessidades da realidade; e, por dltimo, confrontar teoria
e prética, analisando-as & luz das teorias existentes e da cons-
trugao das novas teorias. Ou seja, uma identidade profissional
docente também parte da iniciativa de o profissional achar seu
espaco, adequando-se 2 realidade social em que estd inserido.
Nio se construird uma identidade profissional, se o individuo
nao estiver disposto a tornar essa identidade visivel e aceita no
contexto social em que estd inserido.

Por dltimo, a construgio da identidade docente passa
pelo caminho da coletividade. A identidade pressupoe o rela-
cionamento docente com os seus pares nas escolas, nos sindica-
tos, nos agrupamentos de classes, sendo um individuo atuante
e defensor de suas idéias, como apresentam Pereira e Martins
(2002). E aqui novamente ¢ possivel sentir uma das fragilida-
des que os docentes tém de se identificarem como classe, pela
dificuldade encontrada em estabelecerem raizes nas institui-
¢oes onde atuam, em razao da constante troca de local de tra-
balho, aliada a fragmenta¢ao da carga hordria distribuida em
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vérias unidades de ensino, com a necessidade de compor a ren-
da familiar. Com isso, a reflexdo critica comum ao espago social
sobre as préticas pedagégicas, com o intuito de construir e re-
construir coletivamente sua identidade, fica sem corporativis-
mo ou cooperagao coletiva, deixando assim passar de largo a
sua pessoa como individuo, mas, a0 mesmo tempo, participe
de um contingente de pessoas com as mesmas lutas e necessi-
dades que buscam os mesmos espagos e reconhecimentos.

3. A ESPECIALIZACAO COMO
BUSCA DE IDENTIDADE

Neste contexto de buscar uma identidade para o profis-
sional docente, é que se encontram especificamente os cursos
de especializa¢iao em nivel de pés-graduagio lato sensu. Esses
cursos assumem uma perspectiva na formagao de docentes
que estao inseridos no mercado de trabalho como educagao
continuada. Tém carga hordria minima de 360 horas, nio com-
putando o tempo de estudo individual ou em grupo sem assis-
téncia docente, nem o tempo destinado a elaboragao de mo-
nografia ou trabalho de conclusio de curso.

As institui¢oes credenciadas pelo Ministério da Educa-
¢ao (no caso das institui¢des privadas e federais) ou pelos po-
deres estaduais (no caso de institui¢bes municipais e estaduais)
tém autonomia para oferecer cursos de especializagao em nivel
de pés-graduagao laro sensu nas dreas em que possuem compe-
téncia académica instalada. Portanto, os cursos de especializa-
¢ao independem de autorizagio prévia, de reconhecimento e
renovagio de reconhecimento, porém devem atender rigoro-
samente a todas as exigéncias da Resolugao CNE/CES n° 1,
de 8 de junho de 2007. E importante ressaltar ainda que os
cursos de especializacao lato sensu estao sujeitos a avaliagao dos
drgaos competentes, a ser efetuada por ocasiao do recredencia-
mento da institui¢ao. As instituicoes credenciadas nao tém a
prerrogativa de “terceirizar” a sua responsabilidade e competén-
cia pedagégica a entidades diversas para viabilizar a oferta de
cursos de especializagio.

Os critérios de ingresso em um curso de especializagao
p6s-graduacio lato sensu sio definidos de forma autbnoma em
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cada institui¢ao, sendo obrigatdria a apresentagao de diploma
que ateste a conclusio de curso superior. Muitas vezes, tam-
bém podem-se realizar avaliagio (teste), anélise de curriculo e
entrevista. A estrutura desses cursos possui um formato seme-
lhante a uma articulagio tradicional, com aulas, seminérios e
conferéncia, ao lado de trabalhos de pesquisa sobre os temas
concernentes ao curso. Todos os procedimentos pedagdgicos,
conteudos, avaliagao e demais requisitos devem estar previstos
no projeto pedagdgico detalhado, aprovado pelo conselho su-
perior da instituigao.

Tais cursos tém finalidades variadas, que podem incluir
desde o aprofundamento da formagao da graduagao em deter-
minada drea — como as especializagdes dos profissionais da drea
de satide — ou temas gerais que proporcionam um diferencial
na formagao académica e profissional.

Esses cursos podem nao exigir que o aluno apresente, ao
ser matriculado, um projeto de estudos ou de trabalho acadé-
mico, embora haja a obrigatoriedade da apresentagao de uma
monografia ao final do curso. A semelhanga dos cursos de mes-
trado e doutorado, ¢ obrigatéria a defesa presencial individual
de monografia ou trabalho de conclusao dos cursos oferecidos
na modalidade “a distincia”. No caso dos cursos de especiali-
zagao presenciais, a defesa individual da monografia ou disser-
tagao final nao é obrigatdria, mas poderd ser prevista no respec-
tivo projeto pedagégico aprovado pelo colegiado superior da
institui¢ao e obrigatoriamente apresentado aos estudantes ma-
triculados. Trata-se de uma prética académica recomenddvel.

Os certificados de conclusio de cursos de especializagao
em nivel de pés-graduagao lato sensu tém validade nacional
somente se obedecerem integralmente & Resolugao CNE/CES
n° 1, de 8 de junho de 2007. Os certificados devem mencio-
nar a 4rea de conhecimento do curso e ser acompanhados do
respectivo histérico escolar, no qual devem constar obrigatoria-
mente: 1. relagao das disciplinas, carga hordria, nota ou con-
ceito obtido pelo aluno e nome e qualificagao dos professores
por elas responsdveis; 2. periodo em que o curso foi realizado
e a sua duragao total, em horas de efetivo trabalho académico;
3. titulo da monografia ou do trabalho de conclusao do curso
e nota ou conceito obtido; 4. declaragao da institui¢io de que
o curso cumpriu todas as disposi¢oes da presente Resolugao;
5. citagdo do ato legal de credenciamento da institui¢ao; e 6. re-
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feréncia do registro na institui¢ao credenciada que efetivamen-
te ministrou o curso.

Esses cursos, portanto, sao voltados as expectativas de
aprimoramento académico e profissional, cuja duragao, em ge-
ral, é de um a dois anos, sio oferecidos por institui¢des de en-
sino superior ou por entidades especialmente credenciadas para
atuarem nesse nivel educacional, independem de autoriza¢ao,
reconhecimento e renovagao de reconhecimento, mas devem
atender ao disposto na Resolugao CNE/CES n° 01, de 8 de
junho de 2007. Entretanto, caso as entidades que possuam
competéncia académica instalada e histérica de produgio cien-
tifica comprovada de acordo com o perfil delineado no Parecer
CNE/CES n° 908/98, aprovado em 2 de maio de 1998, pre-
tendam ministrar cursos de especializagao, poderao protocoli-
zar no sistema eletronico da Sesu o pedido de credenciamento
especial, acompanhado da proposta institucional de atuagao
nadrea, do(s) projeto(s) pedagdgico(s) detalhado(s) do(s) curso(s)
objeto(s) de interesse, conforme os requisitos preconizados na
Resolu¢ao CES/CNE n° 01/07, com documentos comproba-
térios referentes a qualificagao do corpo docente, e os demais
documentos previstos nos artigos 15 ¢ 16 do Decreto n°
5.773/06. As entidades que obtiverem o credenciamento es-
pecial para atuar nesse nivel educacional poderao ofertar cur-
sos de especializagao, tinica e exclusivamente, na drea do saber
e no endereco definidos no ato de seu credenciamento.

4. A IDENTIDADE DO PROFESSOR
DE ENSINO RELIGIOSO NO CURSO DE

_ ESPECIALIZACAO — DE 1997 A 2008

Sobre a identidade do profissional para o magistério do
ensino religioso, este tem uma grande contribuigao a dar no sen-
tido de: subsidiar os(as) educandos(as) a enfrentar as questoes
que estao no cerne da vida, despertando-os para que possam
desenvolver a religiosidade presente em cada um; orientar para
a descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde
uma atitude dialdgica e de reveréncia no processo de aproxi-
magao e de relagao com as diferentes expressoes religiosas. Para
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responder a essas exigéncias, ¢ fundamental e indispensavel que
o profissional do ensino religioso tenha uma formagao especifi-
ca que o habilite e qualifique nessa drea do conhecimento.

Em um relatério do Setor de Ensino Religioso da Con-
feréncia Nacional dos Bispos do Brasil para Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso de mar¢o de 1997, foram
encontrados cursos de especializagdo presencial nos seguintes
Estados da Federacao: Paran4 (Pontificia Universidade Catdlica),
Santa Catarina (Universidade Federal de Santa Catarina/Cier-
Seed); Sao Paulo (Pontificia Universidade Catdlica/ AECSP);
Rio Grande do Sul (Instituto Pastoral de Passo Fundo/AECRS,
Faculdade de Santa Maria e diocese de Cachoeira).

e Cursos de especializagio presencial localizados em
pesquisa pela Coordena¢io do Férum Nacional Per-
manente do Ensino Religioso (Fonaper) sistemati-
zado em relatério sobre a formagao de professores
para o Conselho Nacional de Educag¢do no segundo
semestre de 2004: o trabalho foi realizado com base
no levantamento de membros desse f6rum nos dife-
rentes Estados da Federacao: Rio Grande do Sul
(Itepa-UCS, PUCRS e Unisinos); Sao Paulo (PUC-
SP/AECSP e Instituto Teoldégico Pio XI); Parand
(PUCPR/AECPR); Pernambuco (Unicap); Goids
(Universidade Catélica de Goids); Alagoas (Uni-
versidade Federal de Alagoas); Rio de Janeiro (Centro
Universitdrio La Salle); Maranhiao (Universidade
Estadual do Maranhao); Minas Gerais (PUCMG,
Universidade Castelo Branco/R] —em Teéfilo Otoni,
Universidade do Estado de Minas Gerais — campus
de Passos, Universidade Estdcio de S4/R] — unidade
de Juiz de Fora, Funda¢io Educacional de Divi-
népolis — filiada & Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG) — Divinépolis, Faculdade de Di-
reito e Ciéncias Sociais do Leste de Minas — Reduto,
Fundag¢ao Educacional de Caratinga, Faculdade de
Filosofia, Ciéncias de Letras do Alto Sao Francisco,
Unicentro Newton Paiva — Belo Horizonte/Sete La-
goas/Coronel Fabriciano/Manhuagu, Universidade
Esticio de Sd. — campus de Belo Horizonte/Diaman-
tina/Coronel Fabriciano/Teéfilo Otoni/Caratinga.
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Cursos de especializagao Educa¢ao a Distincia/Se-
mipresencial (EAD) localizados em pesquisa pela
coordena¢io do Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso (Fonaper) sistematizado em rela-
tério sobre a formagio de professores para o Con-
selho Nacional de Educagao no segundo semestre
de 2004; o trabalho foi realizado com base no levanta-
mento de membros desse férum nos diferentes Estados
da Federagao: Distrito Federal (Universidade Catélica
de Brasilia — UCB /Centro Catdlica Virtual).

Cursos de especializagao presencial localizados em
pesquisa pela internet no periodo de maio de 2006:
Pard (Instituto Esperanca de Ensino Superior —
lespes); Goids (Universidade Catdlica de Goids —
UCQG); Minas Gerais (PUCMG, Universidade Vale
do Rio Verde — Unincor); Rio de Janeiro (Instituto
de Filosofia e Teologia Paulo VI — Nova Iguagu);
Sao Paulo (PUC-Campinas, Faculdades Integradas
Claretianas, Instituto Teolégico Pio XI); Parand
(Instituto Brasileiro de Pés-Graduagao e Extensio
— Ibpex, Faculdade Bagozzi/AECPR, Faculdade
Teolégica Batista do Parand); Santa Catarina (Uni-
versidade Regional de Blumenau — Furb); Rio Gran-
de do Sul (Instituto Ecuménico de Pés-Graduagio
em Teologia — IEPG, Universidade do Vale do Rio
dos Sinos — Unisinos, Instituto de Teologia e
Pastoral de Passo Fundo — Itepa, Cesuca — Faculdade
Ined, Faculdade Cenecista de Osério).

Cursos de especializagao EAD (Educagao a Distan-
cia/Semipresencial) localizados em pesquisa pela
internet no periodo de maio de 2006: Distrito
Federal (Universidade Catdlica de Brasilia — UCB/
Centro Catdlica Virtual); Minas Gerais (Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora); Paran4 (Instituto de
Educacio do Parand — Insep e PUCPR).

Cursos de especializagao presencial localizados em
pesquisa pela internet no periodo de julho a setem-
bro de 2008: Alagoas (Centro de Estudos Superiores
de Maceid); Espirito Santo (Faculdade Unida de
Vitéria e Faculdade Metodista do Espirito Santo);
Goids (Universidade Catélica de Goids — UCG);
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Maranhio (Faculdade de Teologia Hokemah e Ins-
tituto de Estudos Superiores do Maranhao); Minas
Gerais (PUCMG - Pogos de Caldas; PUCMG —
Belo Horizonte e Universidade Federal Juiz de Fo-
ra); Pard (Instituto Esperanca de Ensino Superior —
Iespes); Paraiba (Universidade Federal da Paraiba);
Parand (Faculdades Bagozzi/AECPR e Faculdade
Teolbgica Batista do Parand); Pernambuco (Facul-
dades Integradas); Rio de Janeiro (Faculdade de Sao
Bento do Rio de Janeiro); Rio Grande do Sul (Ce-
suca — Faculdade Inedi — Cachoeirinha, Faculdades
EST, Instituto de Teologia e Pastoral de Passo Fundo
— lItepa, Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul); Santa Catarina (Universidade Re-
gional de Blumenau — Furb); Sao Paulo (Instituto
Teolégico Pio XI, Faculdades Integradas Claretianas,
PUC-SP e Faculdade Metodista de Sao Paulo).

*  Cursos de especializagio EAD (Educagao a Dis-
tincia/Semipresencial) localizados em pesquisa pela
internet no periodo de julho a setembro de 2008:
Distrito Federal (Universidade Catélica de Brasilia
— UCB/Centro Catélica Virtual); Paran4 (Facinter/
Grupo Uninter — GPER, PUCPR e Eadcon); Sao
Paulo (Centro Universitirio Claretiano de Batatais
— Ceuclar).

No levantamento de 2008, constatou-se que, dos 24
cursos presenciais, quatorze possuem na denominagao do cur-
so Ciéncias da Religido ou algum detalhamento como énfase
no ensino religioso, e os outros dez explicitam como Metodo-
logia do Ensino Religioso. A questao de explicitar a 4rea das
Ciéncias da Religiao ¢ com certeza o resultado de uma relagao
que estd sendo ampliada de ligagao do ensino com a sua drea
do conhecimento. Dos cinco cursos da modalidade de EAD,
todos mantiveram a questao de Metodologia do Ensino Reli-
gioso. Os cursos variam de 360 a 445 horas/aula (10 — 360/01
—372/01 — 375/02 — 390/04 — 400/01 -405/01 — 408/01 —
420/01 — 445/22 / 03 nao informaram — EAD: 02 — 360 /02
— 420/01 — 432). Os cursos visam ao seguinte publico-alvo:
graduados da drea de Ciéncias Humanas, bem como profissio-
nais de outras 4reas; professores(as) interessados na capacita-
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4o para o trabalho no ensino religioso; portadores de diploma
de curso superior; bacharéis e licenciados nas diferentes 4reas
do conhecimento humano, especialmente fildsofos, teSlogos,
historiadores, juristas, pedagogos, bem como das ciéncias na-
turais interessados na interface entre religido e ciéncia, religiao
e vida; agentes comunitdrios envolvidos com a formagao hu-
mana integral; pessoas interessadas na discussao do pluralismo
religioso como desafio educacional e em conhecer o “fenéme-
no cientifico-religioso”; bacharéis em Teologia oriundos de fa-
culdades teolégicas reconhecidas pelo Ministério de Educagao
e Cultura (MEC); e graduados em Ciéncias da Religido, Teo-
logia, Filosofia, Histéria, Geografia, Ciéncias Sociais, Estudos
Sociais e Licenciaturas em geral, com dreas afins. O curso des-
tina-se a professores de ensino religioso, orientadores pedagé-
gicos, agentes comunitdrios envolvidos com formagao religio-
sa, profissionais dos diversos ramos de atuagao na Educagio
Bésica e portadores de diploma de graduagao que exer¢cam ou
que queiram seguir a carreira docente.

Sobre a organizac¢ao propriamente dos cursos — objeti-
vos, metodologia, disciplinas e ementas ou mesmo o corpo do-
cente —, existem folders eletronicos/péginas da web, com mais
ou menor detalhamento, mas que sao de fundamental impor-
tAncia para professores e alunos escolherem os cursos. Entre-
tanto, nenhum desses veiculos diz explicitamente que o curso
de especializa¢ao nao habilita professor e que somente os por-
tadores de licenciatura poderao efetivamente assumir aulas nos
sistemas de ensino. Nao apontam também como ¢ importan-
te que os interessados conhecam as legislagoes de seus respec-
tivos Estados, para que possam verificar as orientacoes quanto
a docéncia.

Sobre os objetivos mencionados nos sites, alguns fazem
referéncias explicitas a formagao de professores para o ensino
religioso:

*  Destacam a importincia da capacitagao de docentes,
a fim de que estes possam compreender o redescobri-
mento do fen6meno religioso e responder a ele.

*  Ressaltam a busca pela espiritualidade na sociedade
brasileira contemporanea, de modo que atendam as
intimeras iniciativas, como o propdsito de organizar
a inser¢ao do ensino religioso nas escolas publicas e
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privadas ou ainda de oferecer ao profissional de en-
sino religioso um referencial tedrico e metodolégico
para uma leitura critica do fenémeno religioso no
contexto contemporaneo.

Os cursos pretendem habilitar o profissional de ensino
religioso para o exercicio pedagégico da formagao humana inte-
gral e integrada no universo plural e democritico da educagao
ou qualificd-lo para a prética do didlogo interdisciplinar e inter-
cultural como condigao para uma agao formativa democratica
acerca dos valores das tradi¢oes religiosas. Portanto, a relagao
entre uma interagao teoria e pritica na perspectiva do fendmeno
religioso ¢ uma constante, nenhum dos cursos que expuseram
seus objetivos destacou uma leitura confessional, é preciso lem-
brar que nem todos os cursos explicitam os objetivos.

Temos uma segunda categoria de objetivos preocupados
exclusivamente com as Ciéncias da Religido, sem aterem-se a
questdo da sala de aula. Trata-se de uma nova opgio que estd
sendo ampliada na relagao Ensino Religioso-Ciéncias da Reli-
gido. Esses objetivos sao: compreender a religido como uma
dimensio da cultura, desde que respeitado o compromisso éti-
co de tolerancia e didlogo inter-religioso; possibilitar novas
perspectivas tedricas acerca do fendmeno religioso contempo-
rineo; propiciar ao individuo um pensamento mais abrangente
e critico em relagdo a diversidade cultural e religiosa da atuali-
dade; qualificd-lo para o exercicio da formagao religiosa nos di-
versos espagos publicos e comunitdrios; buscar o sentido da
existéncia humana e suas conseqiiéncias na convivéncia social,
desenvolvendo atitudes de didlogo, respeito, solidariedade e
sensibilidade humano-religiosa. Esses sao objetivos que preten-
dem uma leitura mais ampla que a escola. Existem ainda exer-
cicios de sintese com os seguintes propdsitos: favorecer o co-
nhecimento do campo religioso por meio das Ciéncias da
Religiao, proporcionando aprofundamento e atualizagao nos
niveis tedrico e metodoldgico; refletir sobre o lugar e a fungio
da educagio para a religiosidade como componente do curri-
culo das escolas, instincia de constru¢io critica, recriagio e
transmissao dos saberes organizados historicamente; estimular
a reflexdo sobre o papel do educador para a religiosidade, resga-
tando a importincia social e a dimensao transformadora da sua
a¢do, superando a crise da modernidade que se manifesta na
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fragilidade dos valores, na fragmentagao e auséncia de sentido
na vida.

Enquanto no campo metodoldgico apenas um curso se
preocupou em apresentar algum detalhe sobre a sua proposta
que seria desenvolvido por meio de palestras, painéis e outras
possibilidades de trabalho em grupo, a descri¢ao ¢ presente nos
cursos de modalidade EAD/semipresencial, explicitando a or-
ganizagao das disciplinas, o papel dos tutores e das mediagoes
utilizadas nesses cursos. Podemos categorizar as disciplinas que
passaram a compor os curriculos em 2008 da seguinte forma:
relacionadas & metodologia cientifica, 4drea das ciéncias da reli-
gido, sobre o ensino religioso, no campo teolégico. Assim ilus-
tradas como: Metodologia Cientifica — metodologia da pesqui-
sa, metodologia cientifica; Ciéncias da Religiao: antropologia e
sociologia da religiao, fenomenologia religiosa; Psicopatologias
e satide mental, Religices do Brasil; Ensino Religioso — Hist6ria
e Legislagao do Ensino Religioso, Diddtica do Ensino Religioso,
Epistemologia do Ensino Religioso; Teolégica — Atualidade his-
torica literdrias das narrativas biblicas, fundamentagio teolégica
e filoséfica para o estudo do fenémeno religioso da literatura
biblica, Textos Sagrados — Antigo e Novo Testamentos.

Dos 32 cursos, tivemos acesso a 29 curriculos (24 pre-
senciais e 5 EAD), destes percebemos que apenas 6 mantive-
ram disciplinas de categoria teolégica. No campo do ensino
religioso, 4 cursos nao apresentaram nenhuma disciplina des-
sa drea, e somente 5 tiveram mais de cinco disciplinas na 4rea.
O indice de discussao sobre o objeto do curso ainda é muito
baixo, limita-se a algo sobre a histéria da disciplina, e as ques-
toes da diddtica e metodologia sao nulas. Sobre Metodologia
Cientifica, 19 cursos mantém pelo menos uma disciplina para
discutir essa drea, especialmente para orientar a monografia.
Encontramos dois cursos em que essa drea nao é contemplada
no curriculo. O destaque foi para as disciplinas no campo das
Ciéncias da Religiao, 23 cursos apresentaram de cinco ou
mais disciplinas na drea do contetdo a ser ensinado. O nlime-
ro de disciplinas variou de 7 a 22, e, entre 9 e 11 disciplinas,
encontramos 12 cursos. Dessa forma, percebemos que ainda
¢ fundamental discutir a finalidade dos cursos que objetivam
a formagao de professores especialmente nos Estados da Fede-
ra¢ao que nao possuem uma graduagao, onde a especializa¢ao
¢ a drea formadora por exceléncia.
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5. A LEGISLACAO E A ESPECIALIZACAO
DO ENSINO RELIGIOSO
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Visando a profissionalizacio dessa drea do conhecimen-
to, constatou-se uma preocupagao com a formagao inicial e
com a formagio continuada, por meio de legislagoes que con-
siderassem especialmente a especializagio. Nessa perspectiva,
em 1998, foi publicada pelo Férum Permanente do Ensino
Religioso uma proposta para as diretrizes de formagio dos
professores licenciados para o ensino religioso.

[...] O Artigo 210 da Constitui¢ao Federal, ao fixar contetdos
minimos para o ensino fundamental de maneira a assegurar a
formagio bédsica comum, abre espaco para o Ensino Religioso.
A publicagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
9.394/96 em 20/12/96 pelo seu Artigo 33 comprometeu seria-
mente o dispositivo legal. “Esse dispositivo desencadeou na so-
ciedade brasileira um processo significativo em prol do Ensino
Religioso, esclarecendo de vez seu papel e sua importincia na
educacio e corrigindo distor¢oes histéricas nao redimidas no
texto da lei”. Desta forma, pela primeira vez no Brasil sdo cria-
das oportunidades de sistematizar o Ensino Religioso como
disciplina escolar que nio seja doutrinagio religiosa e nem se
confunda com o ensino de uma ou mais religides. Tem como
objetivo a compreensio da busca do Transcendente e do senti-
do da vida, que d4 critérios e seguranga ao exercicio responsével
de valores universais, base da cidadania. Esse processo antecede
qualquer opgio por uma religido (Padre Roque in “A nova lei de
Ensino Religioso” — voto do relator — CAmara dos Deputados,
discurso em 17/06/97) (FORUM NACIONAL PERMANEN-
TE..., 1998).

Assim, a nova redagao do artigo 33 da referida lei pro-
poe que, no desenvolvimento do Ensino Religioso, seja “asse-
gurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedada quaisquer formas de proselitismo”. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) sur-
gem na perspectiva de formagao/capacitagio do profissional
dessa drea.
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[...] Considerando as orientacoes discutidas com os Conselhos
Estaduais de Educagao as normas para habilitagao e admissao
de professores de Ensino Religioso contempla: Fazer parte do
quadro permanente do magistério federal/estadual ou munici-
pal; Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Reli-
gioso. Caso nio existam profissionais devidamente licenciados,
o sistema de ensino poderd preencher os cargos de professores
com profissionais portadores de diploma de especialistas em
Ensino Religioso (minimo de 360 h/a), desde que seja portador
de diploma em outra licenciatura; bacharéis na drea da religio-
sidade, com complementagio exigida pelo MEC, desde que
tenha cursado disciplina na drea temdtica de Teologia Compa-
rada, no total de 120 h/a; Demonstrar capacidade de atender a
pluralidade cultural e religiosa brasileira, sem proselitismo;
Comprometer-se com os principios bdsicos da convivéncia so-
cial e cidadania, vivenciando a ética prépria aos profissionais da
educacio; Apresentar dominio dos ParAmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso [...] (FORUM NACIONAL
PERMANENTE..., 1998).

No Estado de Minas Gerais, foi organizado um curso
com base na Pedagogia com énfase no ensino religioso, assim
como formagio em metodologia e filosofia nessa 4rea para os
profissionais da educagio.

[...] art. 6° — Poderdo ministrar aulas de Educacio Religiosa o
professor efetivo excedente e o candidato a fun¢ao publica, de-
tentores de credenciamento emitido pela CRER. art. 7° — Se-
rio convocados, em primeira chamada os candidatos efetivos
excedentes e em seguida os candidatos a fungio publica, obser-
vando-se, em ambos os casos, a ordem de classificagao: I — Cur-
so de licenciatura plena em Ensino Religioso ou Educa¢io
Religiosa ou Pedagogia com énfase em Ensino Religioso, acres-
cido do curso de especializagio strictu sensu de Educagio Reli-
giosa; IT — Curso de licenciatura plena em Ensino Religioso ou
Educacio Religiosa ou Pedagogia com énfase em Ensino Reli-
gioso, acrescido do curso de especializagao /lato sensu de Educa-
¢ao Religiosa; III — Curso de licenciatura plena em Ensino
Religioso ou Educagio Religiosa ou Pedagogia com énfase em
Ensino Religioso; IV — Curso de licenciatura plena, acrescido

do curso de especializacio strictu sensu de Educagio Religiosa;
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V — Curso de licenciatura plena, acrescido do curso de especia-
lizagdo lato sensu de Educagao Religiosa; VI — Curso de licencia-
tura plena, acrescido do curso de metodologia e filosofia do
Ensino Religioso de 120 horas; VII — Curso de licenciatura ple-
na, acrescido do curso de metodologia e filosofia do Ensino
Religioso de 80 horas; VIII — Curso de licenciatura plena, acres-
cido do curso de metodologia e filosofia do Ensino Religioso de
40 horas; IX — Curso de licenciatura curta, acrescido do curso
de especializagio laro sensu de Educagio Religiosa; X — Curso de
licenciatura curta, acrescido do curso de metodologia e filosofia
do Ensino Religioso de 120 horas; XI — Curso de licenciatura
curta, acrescido do curso de metodologia e filosofia do Ensino
Religioso de 80 horas; XII — Curso de licenciatura curta, acres-
cido do curso de metodologia e filosofia do Ensino Religioso de
40 horas [...] (Resolugao 465, Belo Horizonte (MG), 18 de
dezembro de 2003). (CONSELHO ESTADUAL DE EDU-
CACAO, 2003).

Os Estados do Amap4 e Rondénia afirmam que os seus
respectivos professores deverao cursar licenciatura em Cién-
cias da Religiao, porém nao existem registros destes cursos até
o momento (2008).

[...] art. 4°. O Ensino Religioso serd ministrado: b) De 5° a 8°
Série: Por professor Licenciado Pleno ou Especialista em Ensino
Religioso/ Ciéncia da Religiao/ Educagio Religiosa [...] (Resolu-
¢do n° 14/06-CEE/ Macapd /AP). (CONSELHO ESTADUAL
DE EDUCACAO, 20006).

“[...] art. 5°. A formagdo para a docéncia na Educagio Religiosa
poderd ser conseguida: I — em curso de graduagio em nivel de
Licenciatura Plena em Ciéncia da Religido, oferecido por insti-
tui¢ao de educagio superior devidamente credenciada para sua
oferta, conforme a legislacio vigente; II — em curso de nivel de
p6s-graduagio especifico, oferecido por instituigao de educacio
superior devidamente credenciada para sua oferta: III — em cur-
so de graduagio em nivel de Licenciatura Plena em dreas espe-
cificas do curriculo escolar ou em Pedagogia [...]” (Resolugio
n° 108/03 Porto Velho, 15 de dezembro de 2003). (CONSE-
LHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2003).
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Em decorréncia da dificuldade de aprovar a licenciatura
em Ciéncias da Religiao/Ensino Religioso, os Estados do Para-
nd, Mato Grosso Sul, S2o Paulo definem que os professores de
Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais e Pedagogia deverao assu-
mir o ensino religioso, propondo, preferencialmente, especia-
lizagao nesta drea do conhecimento.

[...] art. 6° Para o exercicio da docéncia no ensino religioso, exi-
gir-se-4, em ordem de prioridade: II — nos anos finais: a - forma-
¢do em cursos de licenciatura na drea das Ciéncias Humanas,
preferencialmente em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais e Pe-
dagogia, com especializagao em Ensino Religioso; b - formagio
em cursos de licenciatura na drea das Ciéncias Humanas, prefe-
rencialmente em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais e Pedago-
gia [...] (Deliberagao 01/06 aprovada em Curitiba (PR), 11 de
fevereiro de 2006). (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA-
CAO, 2000).

Art. 7° A formagio docente exigida serd a de licenciatura plena,
com formagio especifica. § 1°. Caso nao haja profissional com
habilitagao especifica, admitir-se-4 outra habilitacao de nivel
superior, neste caso com preferéncia para Histdria, Filosofia,
Pedagogia ou Sociologia, nao necessariamente nesta ordem [...]
(Deliberagao CEE/MS N° 7760, Campo Grande (MS), 21 de
dezembro de 2004) [...] (CONSELHO ESTADUAL DE EDU-
CACAO, 2004).

art. 3° Consideram-se habilitados para o exercicio do magisté-
rio de ensino religioso nas séries finais — 52 2 82 — do ensino
fundamental, os licenciados em Histéria, Ciéncias Sociais ou
Filosofia. Art. 5° — Na rede estadual de ensino, o ensino religio-
so deve ser ministrado no minimo em uma das séries finais do
ensino fundamental. Pardgrafo tinico — A inclusio do ensino
religioso deverd estar prevista na proposta pedagégica da escola
e sua carga hordria serd acrescida a carga minima anual existen-
te. [...] (Deliberacao CEE n° 16/01/ Sao Paulo — SP). (CON-
SELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2001).

Alagoas e Cear4, entretanto, incluem estranhamente en-
tre os autorizados os bacharéis em Teologia, pois, na maioria
dos Estados da Federagao e segundo principio da habilitagao
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para docentes e pelo Parecer n° 269/99 CES do Conselho Na-
cional de Educacio, nio compete a estes assumirem uma for-
magcao das criangas e dos adolescentes.

[...] Nos termos do Parecer CES/CNE 241/99, podem ser au-
torizados e reconhecidos cursos de bacharelado em Teologia em
instituigdes de ensino superior que nio gozem das prerrogativas
de autonomia universitdria; em universidades e centros univer-
sitdrios, podem ser reconhecidos cursos de bacharelado em Teo-
logia que ministrem. Tais procedimentos de autorizagio e reco-
nhecimento, no entanto, nio se aplicam os cursos de licencia-
tura na drea, pois a formagio de professores para o ensino reli-
gioso [...] (Parecer n® CES 269/99, aprovado em Brasilia (DF),
17 de margo de 1999). (CONSELHO NACIONAL DE EDU-
CACAO, 1999).

[...] art. 9° Consideram-se habilitados para o exercicio do ma-
gistério do Ensino Religioso em quaisquer dos anos do Ensino
Fundamental: os portadores de diploma de licenciatura plena
em Histdria, Filosofia, Ciéncias Sociais, Psicologia; os portado-
res de diplomas em cursos de licenciatura plena para Formagio
de Professores para o Ensino Religioso; os docentes licenciados
portadores de Curso de Especializagio lato-sensu em Ensino
Religioso ou pés—graduagﬁo stricto-sensus na drea. § 1° Os por-
tadores de diploma de bacharel em Histdria, Filosofia, Ciéncias
Sociais, Psicologia e Teologia poderao ser considerados habilita-
dos ao exercicio do magistério do Ensino Religioso desde que
venham a concluir curso de preparagio pedagdgica em institui-
¢ao devidamente credenciada, nos termos da Resolugao 02/97,
do plendrio do CNE. § 2° O enunciado do caput e do seu § 1°
aplica-se também aos cursos de ensino médio, quando neles
houver oferta de ensino religioso [...] (Resolugao n° 003/02
CEE/AL, Maceié, 4 de julho de 2002). (CONSELHO ESTA-
DUAL DE EDUCAGAO, 2002).

[...] art.5° - Na falta de docente habilitado, na forma do artigo
anterior, o Ensino Religioso poderd ser ministrado, supletiva-
mente: I — nas séries finais do Ensino Fundamental, por do-
cente que apresente a formagao religiosa obtida em curso de
graduacio reconhecido e seja habilitado por Programa Especial

de Formagio Pedagégica, voltado para o Ensino Religioso, re-
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gulamentado pela Resolugio n°02/1997 do CNE/CEB ou por
legislagio sucedinea sobre a espécie, oferecida por institui¢io
de ensino credenciada; §1° — A entidade responsdvel pela for-
magio religiosa, de que trata este artigo, terd liberdade de orga-
nizagio curricular. §2° — Poderdo candidatar-se ao Programa
Especial de Formagao Pedagdgica, de que trata o inciso II deste
artigo, os portadores de diploma de cursos reconhecidos de Ba-
charelado em Teologia, Bacharelado em Ciéncias da Religido e
Bacharelado em Diaconia, expedido por institui¢oes de ensino
credenciadas, e graduados em cursos regulares de outras dreas,
que comprovem, a critério da institui¢io promotora desse Pro-
grama, sélidos conhecimentos em Ciéncias da Religiao ou em
Metodologia do Ensino Religioso. art.6° — Os estudos conclui-
dos em cursos livres de Semindrios Maiores ou institui¢oes
equivalentes poderdo ser regularizados para a obtencio do di-
ploma de Bacharel em Teologia, com matricula, mediante apro-
veitamento de estudos, em Curso Superior de Teologia legal-
mente autorizado ou reconhecido, desde que o interessado
comprove té-los realizado, observados os seguintes requisitos
apontados pelo Parecer CNE/CES n°0063/2004: 1 — ingresso
ap6s a conclusio do ensino médio ou equivalente e mediante
aprovagio em processo seletivo; IT — duracio do curso realizado
de, pelo menos, 1600horas; I1I — ter sido diplomado no curso;
IV — cumprimento de disciplinas, cujo contetido permita o de-
vido aproveitamento. §1° — Para a integralizagio dos créditos
em Curso Superior de Bacharelado em Teologia autorizado ou
reconhecido, o interessado que cumprir com todos os requisitos
supracitados deverd cursar, na institui¢ao que expedird o diplo-
ma de bacharelado em Teologia, no minimo, 20% (vinte por
cento) da carga hordria exigida pelo curso para a obtengao do
respectivo diploma. §2° — Dado o reduzido nimero de Cursos
Superiores de Teologia autorizados ou reconhecidos, admite-se,
para a integralizagdo de que trata o pardgrafo anterior, o ingres-
so em Curso Superior de Teologia que ofereca disciplinas na
modalidade de Educa¢o a Distincia ou semi-presencial, até o
limite de 20% (vinte por cento) da carga hordria total do curso,
conforme Portaria MEC 4059/2004, com a obrigatoriedade de
a avaliacdo final ser presencial. art.8° — A admissao do professor
devidamente habilitado para o Ensino Religioso, na forma des-
ta Resolugdo, processar-se-4 dentro das normas que regem o

ingresso no quadro do magistério para as demais disciplinas do
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ensino fundamental das escolas publicas do sistema de ensino
do Estado [...] (Resolugao n° 404/05 em Fortaleza, aos 14 de
setembro de 2005). (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA-
CAO, 2005).

A exigéncia da especializagao se faz presente em textos

legislativos como complementagio da formagao inicial dos
profissionais da educagio.

~

6. CONSIDERACOES FINAIS

94

A identidade da profissao docente especifica para o en-
sino religioso passa pela prépria construgao da formagio do-
cente. A constru¢ao dessa identidade passa pela prépria cons-
trugdo da vida, e cabe ao profissional docente olhar para si,
com outros olhos, mais otimista e com um ideal mais revolu-
ciondrio, no que tange a buscar alternativas para construir sua
prépria identidade ante o seu grupo e também perante a socie-
dade em que estd inserido. Manter-se atualizado ¢ o que o
manterd na ativa, com competéncia para manejar o conheci-
mento dentro do desafio da inovagao. As institui¢des de ensi-
no estdo se aprimorando na busca por elementos capazes de
oferecer oportunidades de formagao continuada. Os Estados e
a Federagdo estao buscando criar alternativas para habilitar o
profissional de ensino religioso para o exercicio pedagdgico da
formag¢ao humana integral e integrada no universo plural e de-
mocrético da educagao ou qualificar o profissional de ensino
religioso para a pratica do didlogo interdisciplinar e intercultu-
ral como condigao para uma agao formativa democrdtica acerca
dos valores das tradigoes religiosas.

O aumento significativo de cursos de especializa¢io para
o ensino religioso vem confirmar essa necessidade em nosso
pais, porém o que temos ainda é muito pouco, diante da emer-
gente demanda de profissionais qualificados para esse segmen-
to. S6 assim serd possivel ndo somente sonhar com a construgio
de uma identidade profissional docente para o ensino religioso,
mas partir do sonho para a realiza¢io da auto-afirmagio como
um representante de uma classe forte e valorizada pela socie-
dade que com ela interage.
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