V.20« N. 1

SAC PAULO

JAN./ABR. 2020

ISSN 1809-4163 (on-line)

Cadernos de
Pos-Graduacao
em Letras

@ Universidade Presbiteriana Mackenzie



© 2020 Universidade Presbiteriana Mackenzie

Os direitos de publicagdo desta revista sdo da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Os textos publicados na revista sdo de inteira responsabilidade de seus autores.
Permite-se a reprodugao desde que citada a fonte.

Todo o conteGdo de Cadernos de Pés-Graduagdo em Letras estd licenciado sob Licenga Creative
Commons CC - By 3.0 Nao Adaptada.

This is an open-access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution License.

Os Cadernos de Pos-Graduagdo em Letras sdo indexados por:

Dinadorir:Q %

iratério de Poltcas £
Reviscas Clentificas s

ibict
Instituto Brasileiro de Informacac
em Giéncia e Tecrologia

PKPIINDEX [OA % REDIB

Dados Internacionais de Cataloga¢do na Publicagdo (CIP)

Red lbero a

Letras
(2002).

Quadrimestral.
Semestral: 2010-2017.
Anual: 2001-2008.
Titulo anterior: Cadernos de Pés-Graduacdo em Comunicagao e

ISSN 1809-4163.

Cadernos de P6s-Graduagdo em Letras [recurso eletrénico] / Univer-
sidade Presbiteriana Mackenzie, Programa de Pés-Graduagdo em
Letras. — v. 1, n. 1(2007-). — Sao Paulo : Ed. Mackenzie, 2001-.

1. Letras - Periédicos. 2. Literatura - Periddicos. 3. Linguistica -
Peri6dicos. |. Universidade Presbiteriana Mackenzie. Programa de Pés-
-Graduacao em Letras.

Bibliotecaria Responsavel: Maria Regina Pontes Trugilho - CRB 8/5005

Cad. Pés-Grad.
Let.

Sao Paulo

v. 20

p. 1-281 jan./abr. 2020

ENDERECO PARA CORRESPONDENCIA
Universidade Presbiteriana Mackenzie

Centro de Comunicagao e Letras
Rua Piaui, 143, Higiendpolis — Sdo Paulo — SP — Brasil = CEP 01241-001



V.20  N. 1

SAO PAULO

JAN./ABR. 2020

ISSNI 1809-4163 (on-line)

Cadernos de
Pos-Graduacao
em Letras

UNIVERSIDADE PRESBITERIANA MACKENZIE
CENTRO DE COMUNICACAO E LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS



CONSELHO EDITORIAL

Ana Elvira Luciano Gebara (Unicsul/FGV-SP)

Ana Maria Domingues de Oliveira (Unesp)

Ana Ldcia Trevisan (UPM)

Aurora Gedra Ruiz Alvarez (UPIM)

Brenda Carlos de Andrade (UFRPE)

Claudia Stumpf Toldo (UPF)

Clemara Bidarra (FAAP)

Cristhiano Motta Aguiar (UPIM)

Eduardo Cesar Maia Filho (UFPE)

Elaine Cristina Prado dos Santos (UPM)

Gloria Carneiro do Amaral (UPM/USP)

Jodo Cesario Leonel Ferreira (UPM)

José Gaston Hilgert (UPM)

José Marcelo Freitas Luna (Univali/UC, Portugal)
Josilene Pinheiro-Mariz (UFCG)

Lilian Jacoto (USP)

Livia Marcia Radis Baptista (UFBA)

Luciano Magnoni Tocaia (UFMIG)

Maria Lucia Marcondes Carvalho Vasconcelos (UPM)
Marisa Philbert Lajolo (UPNI/Unicamp)

Marlise VVaz Bridi (UPM/USP)

Nancy dos Santos Casagrande (PUC-SP)

Neusa Maria Oliveira Barbosa Bastos (UP/PUC-SP)
Renata Philippov (Unifesp)

Rogério Mendes (UFRN)

Vera Lacia Harabagi Hanna (UPM)

VVima Lia de Rossi Martin (USP)

EDITORES-CHEFE
Vera Lacia Harabagi Hanna (UPIMI)
Cristhiano Motta Aguiar (UPIM)

EDITORES DISCENTES

André Karasczuk Taniguchi (UPM)
Camila Concato (UPM)

Irina Migliari (UPM)

EDITORA TECNICA
Irina Migliari

COORDENACAO EDITORIAL
Ana Claudia de Mauro

PREPARACAO DE ORIGINAIS
Carlos Villarruel

REVISAO PORTUGUES
Vera Ayres (Studio Ayres)

PROJETO GRAFICO
Libro Comunicagao

DIAGRANMACAO
Libro Comunicagao



11

SUMARIO

EDITORIAL
Cristhiano Motta Aguiar
Vlera Lacia Harabagi Hanna

APRESENTACAO
LiNGUA PORTUGUESA: DISCURSOS LUSOFONOS: PEDAGOGICOS,

POLITICOS, CULTURAIS, LITERARIOS E TECNOLOGICOS
Neusa Maria Oliveira Barbosa Bastos
Nancy dos Santos Casagrande

DossIE

18

32

43

58

80

REFERENCIACAO E ARGUMENTACAO EM “NEGRO"”, ESQUETE DO
PorTA DOS Funbpos

Anderson Nascimento

ESTRATEGIAS DE CORTESIA PARA A PRESERVACAO DAS FACES: UMA
BREVE ANALISE DE FEEDBACKS VEICULADOS EM AMBIENTES VIRTUAIS
DE APRENDIZAGEM

Tiago Messias

A QUESTAD DA ORTOGRAFIA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO:

ASPECTOS SOCIOFONETICOS
Juliane Siqueira, Clézio Roberto Gongalves,
Rita Cristina Lima Lages

PoLiTICAS EDUCACIONAIS, COOPERACAO E LUSOFONIA: A PRESENCA
BRASILEIRA EM TIMOR-LESTE
Valdir Lamim-Guedes

LUSOFONIA, CULTURA E IDENTIDADE: O CASO MOCAIMBICANO
Camila Cesario Lérco



91

LIVROS DIDATICOS LUSGFONOS: A SEMANTICA NO SEXTO ANO DE CABO V/ERDE

E DO BRASIL
Débora Silva Bastos Carvalho, Isabel Delice Gomes Macedo,
Soénia Maria Nogueira

104 BrasiL vErRsUS PORTUGAL: UMA REFLEXAO SOBRE A IDENTIDADE BRASILEIRA NAS
GUERRAS MENMEAIS
Lara Ferreira do Vale

122 DiAsPORA LUSOFONA EM FOCO: ESCOLAS BRASILEIRAS NO JAPAO
Pedro Augusto Zambon

139 ANnGOLA SE FAZ PRESENTE NA ESCOLA: UN BREVE ESTUDO DO ROMANCE MAayomBE,
DE PEPETELA
Débora Cristina Longo Andrade

155 A LinGuA PORTUGUESA A LUZ DAS MUDANCAS TECNIOLOGICAS E SUAS IMPLICACOES
NA EDUCACAO
Monica Penalber, Roberto Clemente

170  Estupos LusGFONOS E AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: PERSPECTIVAS
Renata Ramos Rodrigues, Regina H. Pires de Brito

186 UmA ESCRITA LITERARIA FEITA DE SALIVA E DE OUVIDOS: UM ESTUDO SOBRE TERRA
SONAMBULA E A VARANDA DO FRANGIPANI, DE MIiA CouTo
Josiane Souza Pires Lima, Luiz Otavio de Magalhdes

204 DIALOGISMO, INTERDISCURSO E HETEROGENEIDADE CONSTITUTIVA NA
CARTA-TESTAMENTO DE GETULIO VVARGAS
Fabio de Oliveira

ARTIGOS

218 Por UMA EXPERIENCIA SOCIAL DA POESIA
Luis Alberto dos Santos Paz Filho

232 ENTRE 0 POETA E O ATLETA: A LINGUAGEN DO PRAEFATIO DE TERENCIANO AURO
Isabela Maia Pereira de Jesus

2571 As FALAS FEMININA E MASCULINA NO KARAJA E NO KADIWEU

Amanda Diniz Vallada

OUTRAS PERSPECTIVAS

265

O PAPEL SOCIAL DA BIBLIOTECA E DA LEITURA: UMA ENTREVISTA COM JOSELIA AGUIAR
Cristhiano Aguiar, Vera Hanna



11

CONTENTS

EDITORIAL
Cristhiano Motta Aguiar
Vlera Lacia Harabagi Hanna

PRESENTATION
PORTUGUESE LANGUAGE: LUSOPHONE SPEECHES: PEDAGOGICAL,

POLITICAL, CULTURAL, LITERARY, AND TECHNOLOGICAL
Neusa Maria Oliveira Barbosa Bastos
Nancy dos Santos Casagrande

DosSIER

18

32

43

58

80

REFERENCE AND ARGUMENTATION IN “INEGRO”, A SKETCH BY PORTA
pos Funpos

Anderson Nascimento

POLITENESS STRATEGIES FOR FACE CONSERVATION: A BRIEF ANALYSIS
OF FEEDBACKS CONVEYED IN VIRTUAL LEARNING ENVIRONMENTS
Tiago Messias

THE MATTER OF ORTHOGRAPHY IN THE LITERACY PROCESS:

SOCIO-PHONETIC ASPECTS
Juliane Siqueira, Clézio Roberto Gongalves,
Rita Cristina Lima Lages

EDUCATIONAL POLICIES, COOPERATION, AND LUSOPHONY: THE
BRAZILIAN PRESENCE IN EAST TiMOR
Valdir Lamim-Guedes

LUSOPHONY, CULTURE AND IDENTITY: THE MlOZAMBICAN CASE
Camila Cesario Lérco



91

EDUCATIONAL LUSOPHONE MATERIALS: THE SEMANTIC IN THE SIXTH GRADE OF CAPE

V/ERDE AND BRAZIL
Débora Silva Bastos Carvalho, Isabel Delice Gomes Macedo,
Soénia Maria Nogueira

104 BRASIL VERSUS PORTUGAL: A REFLECTION ON THE BRAZILIAN IDENTITY IN THE
GREAT MEME WARS
Lara Ferreira do Vale

12 2 LUSOPHONE DIASPORA ON FOCUS: BRAZILIAN’S SCHOOLS IN JAPAN
Pedro Augusto Zambon

13 9 ANGOLA IS PRESENT AT SCHOOL: A BRIEF STUDY OF NOVEL MAYOMBE, BY PEPETELA
Débora Cristina Longo Andrade

15 5 PORTUGUESE LANGUAGE IN THE LIGHT OF TECHNOLOGICAL CHANGE AND ITS
IMPLICATIONS ON EDUCATION
Monica Penalber, Roberto Clemente

17 0 LUSOPHONE STUDIES AND PORTUGUESE CLASSES: PERSPECTIVES
Renata Ramos Rodrigues, Regina H. Pires de Brito

1 8 6 A LITERARY WRITING MADE OF SALIVA AND EARS: A STUDY oN IMliA Couto'’s
SLEEPWALKING LAND AND THE BALCONY OF THE FRANGIPANI
Josiane Souza Pires Lima, Luiz Otavio de Magalhaes

2 0 4 DIALOGISM AND INTERDISCOURSE: ELEMENTS OF CONSTITUTIVE HETEROGENEITY
IN GETOLIO VARGAS’S TESTAMENT LETTER
Fabio de Oliveira

ARTICLES

2 1 8 FOR A SOCIAL EXPERIENICE OF POETRY
Luis Alberto dos Santos Paz Filho

2 3 2 THE POET AS ATHLETE: THE LANGUAGE OF TERENTIANUS IVIAURUS’ PREFACE
Isabela Maia Pereira de Jesus

2571 FemaLe AnD MALE sPEECH IN KARAJA AND KADIWEU

Amanda Diniz Vallada

OTHER PERSPECTIVES

265

THE SOCIAL ROLE OF LIBRARIES AND READING: AN INTERVIEW WITH JOSELIA AGUIAR
Cristhiano Aguiar, Vera Hanna



EDITORIAL

Temos o prazer de apresentar o volume 20, numero 1, 2020,
dos Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras, do Programa de Pos-
-Graduacao em Letras da Universidade Presbiteriana Mackenzie
(PPGL-UPM), que da continuidade ao propésito de incentivar a
produgio e o compartilhamento de pesquisas de pds-graduandos
da area de Letras e afins, em que apresentam seus artigos, frutos de
estudos levados a efeito em programas de pos-graduacao de insti-
tui¢des publicas e privadas do Brasil e do exterior. Assim, temos
possibilidade de conhecer um estrato do que esta sendo produzido
numa visdo caleidoscépica, oportunizando o intercambio entre
pesquisadores em formagao, seus orientadores e suas instituigoes.

Esta edicdo introduz o dossié “Lingua portuguesa: discursos
lus6fonos pedagdgicos, politicos, culturais, literdrios e tecnoldgi-
cos”, organizado pelas professoras doutoras Neusa Maria de Oli-
veira Bastos, da UPM e da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP), e Nancy dos Santos Casagrande (PUC-SP). As
especificidades das linhas de pesquisa do PPGL-UPM encontram-
-se contempladas em seis artigos, que se completam com outros
sete trabalhos de instituicoes de varias regides brasileiras: Univer-
sidade Federal de S3o Paulo (Unifesp), PUC-SP, Universidade de
Sao Paulo (USP), Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (PUCRS), Universidade Federal de Ouro Preto (Ufop), Uni-
versidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (Uemasul)
e Universidade Estadual do Sul da Bahia (Uesb).

Os textos da primeira parte do volume concentram-se, con-
forme objetivo do dossié, nos discursos luséfonos no que tange aos
discursos pedagodgico, politico, cultural, literario e tecnoldgico



Cristhiano Motta Aguiar
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ligados a lingua portuguesa, numa perspectiva critica para que todas as mani-
festagdes linguisticas multimodais que vao sendo constituidas no mundo con-
temporaneo possam ser abarcadas. Os artigos dialogam entre tematica que
traz a luz reflexdes sobre diferentes aspectos de abordagem da lingua portu-
guesa, seja no campo do ensino aprendizagem, seja no ambito da aplicagido de
teorias em andlise de textos sob a 6tica dos discursos, sob a 6tica literaria.

Os artigos em fluxo continuo reunem trés trabalhos que completam a
diversidade encontrada no dossié, como na representacao da literatura em
“Por uma experiéncia social da poesia”, de Luis Alberto dos Santos Paz Filho,
da PUCRS, e “Entre o poeta e o atleta: a linguagem do praefatio, de Terenciano
Mauro”, de Isabel Maia Pereira de Jesus, da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (Unesp), e, na 6tica do discurso, “As falas feminina
e masculina no Karaja e no Kadiwéu”, de Amanda Diniz Vallada, da Universi-
dade Federal de Goids (UFG).

Dando continuidade a se¢ao “Outras perspectivas”, temos a satisfagcdo de
proporcionar a leitura do didlogo prazeroso e construtivo que tivemos com a
jornalista Joselia Aguiar, diretora da Biblioteca Mario de Andrade, de Sao
Paulo, e importante nome nos debates sobre literatura brasileira, tanto pela
sua atuagao no jornalismo quanto pelo trabalho desenvolvido na curadoria de
eventos literarios. A entrevista “O papel social da biblioteca e da leitura” reve-
la uma grande diversidade de atividades culturais da Mario de Andrade e a
significativa participagdo de professores universitarios, vindos de diferentes
areas, assim como compara o panorama da literatura brasileira em relagido ao
mercado editorial, nos ultimos anos.

Esperamos contar sempre com a inestimavel colaboracdo dos pesquisado-
res que participaram desta edi¢do e de todos aqueles que trabalharam conosco
nesses 20 anos de existéncia dos Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras.

Desejamos a todos uma boa leitura!

CRISTHIANO MOTTA AGUIAR
VERA LGcia HAraBAGI HANNA
Editores-chefe
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APRESENTACAO

LINGUA PORTUGUESA: DISCURSOS
LUSOFONOS: PEDAGOGICOS, POLITICOS,
CULTURAIS, LITERARIOS E TECNOLOGICOS

Esta edi¢do dos Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras reune
artigos de sete egressos de Programas de Pés-Graduagao em Letras,
Linguistica e Literatura, demonstrando comprometimento da
publicacdo em reunir pesquisadores das mais conceituadas univer-
sidades brasileiras que, em didlogo, como podera ser observado a
seguir, oferecem ao publico leitor a oportunidade de entrar em con-
tato com investigagdes em curso nas mais diversas regides do pais.

Completando a periodicidade quadrimestral de 2020, o
numero atual apresenta o dossié “Lingua portuguesa: discursos
lus6fonos: pedagdgicos, politicos, culturais, literarios e tecnoldgi-
cos”, organizado por Neusa Maria Oliveira Barbosa Bastos, do
Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Presbite-
riana Mackenzie (UPM), e Nancy dos Santos Casagrande, do Pro-
grama de Estudos Pés-Graduados em Lingua Portuguesa da Pon-
tificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Os sete
artigos cumprem o objetivo da coletanea de reunir trabalhos que
tratam dos discursos luséfonos no que tange aos discursos pedago-
gico, politico, cultural, literario, tecnolégico ligados a lingua por-
tuguesa, numa perspectiva critica para que se atinjam todas as
manifestagoes linguisticas multimodais que vao sendo constituidas
no mundo contemporaneo. Como base para os estudos do discur-
so, apoiamo-nos na analise do discurso de linha francesa
(PECHEUX,1988; ALTHUSSER,1974; MAINGUENEAU, 1989,
1998, 2005, 2006, 2010, 2020), numa imbricacio com questdes
linguisticas (KOCH, 1984, 2007), sociais, ideoldgicas e culturais
(HALL, 2000; BOURDIEU, 1992; BUTLER, 2012). Serio bem-
-vindos estudos que possam trazer a luz reflexdes sobre diferentes
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aspectos linguistico-discursivos de abordagem da lingua portuguesa, seja no
campo do ensino-aprendizagem, seja no ambito da aplicagdao de teorias em
andlise de textos sob a oOtica dos discursos.

Sobre a andlise do discurso (AD), devemos mencionar sua relagio com a
teoria linguistica, a teoria do discurso e as ciéncias sociais, donde depreende-
mos que, para se fazer uma andlise de um texto sob a dtica da AD, temos que
analisar os elementos linguisticos presentes no texto para explicar sob que con-
digdes e por que razdes o discurso foi construido, gracas a presencga socioideo-
logica pela qual se entende a linguagem como produgao social de sujeito histo-
ricamente constituido.

Sabemos, pois, que a AD nega a transparéncia da linguagem e trabalha os
processos de produgao de sentido com base em determinacdes historico-sociais,
considerando as condi¢des de produciao como fatores regentes da interpreta-
¢do. Assim, podemos afirmar que todo estudo relativo as questdes da lingua-
gem, neste inicio do século XXI, volta-se para o discurso, visto como pratica
social, em que interlocutores interagem num determinado momento, num
determinado espaco, desempenhando um determinado papel, e volta-se, tam-
bém, para o texto, visto como produto dessa pratica social.

Das consideragdes que merecem atencdo, a primeira se refere ao termo
discurso entendido como a atividade de sujeitos inscritos em contextos deter-
minados, isto €, individuos que representam papéis acordantes com as posi¢oes
que ocupam em tempos e em lugares determinados (por exemplo: a empresa,
a escola, a reparti¢ao publica etc.). Observa-se, entdo, a lingua em uso, a lin-
guagem articulando-se conforme parametros de ordem nio linguistica.

Pode-se afirmar que o homem organiza, adequadamente, de acordo com
a situagdo contextualizadora de seu discurso, os elementos de expressio que
estdo a sua disposi¢dao para veicular o seu discurso tomado como a materiali-
zacdo das formagoes ideologicas, sendo, por isso, determinado por elas, mani-
festas em suas formacdes discursivas.

Quanto ao nivel discursivo, 0 homem esta vinculado aos temas e as figu-
ras das formagoes discursivas existentes na formagao social em que estd inseri-
do. Assim, na medida em que é determinado pelas formagoes ideoldgicas, cita
outros discursos, o que nos leva a afirmar que o discurso nao € tinico e irrepe-
tivel. Remetemo-nos, entdo, a questdo da interdiscursividade como processo
de reconfiguracdo incessante em que uma formacio discursiva é levada a
incorporar elementos pré-construidos, produzidos fora dela.
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Apresentacio

Cumpre mencionar a questao do intertexto, que € a relacio de um texto
com outros textos, e a do interdiscurso, que sao os dizeres ja ditos, aqueles que
estio na memoria afetada pelo esquecimento. E o nosso conhecimento de
mundo, constituido pelas formulacdes feitas e ja esquecidas, que ficam na
memoria discursiva e que determinam o que dizemos.

O interdiscurso é nossa memoria discursiva que pode ser definida como
aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. E o nosso saber
discursivo que torna possivel todo o dizer e que retorna sob a forma dos pré-
-construidos, o ja dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da
palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagao discursiva dada.

Convém registrar que o intertexto estd para o texto assim como o inter-
discurso esta para o discurso. Assim, a intertextualidade remete-se ao conjunto
de relagoes explicitas ou implicitas que um texto mantém com outros textos, e
a interdiscursividade remete ao conjunto de discursos de um mesmo campo
discursivo (espagos em que um conjunto de formagoes discursivas se relacio-
nam em embate) ou de campos discursivos diferentes.

Sobre os campos discursivos, podemos afirmar ser o local em que as rela-
¢oes de hegemonia se manifestam, em que os mitos podem criar forma e as
representacdes sdo construidas. E importante ressaltar que Maingueneau
(20085, p. 36), dedicado as relagbes polémicas, ndo reduz o interdiscurso a elas,
esclarecendo a conceituacdo de campo discursivo como um conjunto de for-
magoes discursivas que se encontram em concorréncia, delimitam-se recipro-
camente em uma regiao determinada do universo discursivo: “Cada campo
define seu regime de autoria, julgamos de interesse avaliar em que medida a
autoria é requerida e os efeitos que produz em diferentes campos discursivos,
como o politico, o filoséfico, dramatirgico, gramatical etc.”.

A segunda atengdo estard voltada para o termo texto, visto como o lugar
de manifesta¢iao consciente, em que o sujeito produz em sequéncia, oralmente
ou por escrito, numa situa¢cao comunicativa determinada. Tem-se o texto como
produto de uma intera¢do ocorrida entre sujeitos que pode também ser anali-
sado do ponto de vista de outras teorias que aproximam texto e discurso com
suas peculiaridades.

Examinar-se-4, entdo, o texto pela perspectiva da AD, englobando as trés
regidoes do conhecimento mencionadas por Pécheux (1988): o materialismo
historico, a linguistica mostrando a materialidade do discurso e limitando-se
a0 aspecto sintatico, e a teoria do discurso, como determinac¢ao historica dos
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processos semanticos. Orlandi (2000), retomando as afirmacoes de Pécheux
(1988), reorganiza as trés regioes de conhecimento, apresentando como escopo
tedrico: a teoria da sintaxe (que busca na materialidade linguistica as marcas
para se analisar um discurso por meio do texto), a teoria da ideologia (que
busca nos textos as forcas sociais e ideoldgicas que inscrevem o sujeito no dis-
curso) e a teoria do discurso (que busca os efeitos de sentido, numa perspectiva
historica de construgdo de enunciados).

Entendemos, portanto, que o texto é o lugar da subjetividade e o discurso
é o reflexo das condicoes de produgio, havendo entre eles (texto e discurso) um
imbricamento que pode ser analisado em seus aspectos linguisticos, sociais,
ideolégicos e culturais.

A terceira estara voltada para a questdo da lusofonia, entendida dentro da
concepgao de um processo politico dindmico em que os agentes ativos devem
ser Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogcambique, Portugal, Timor-
-Leste e Sao Tomé e Principe. Assim, devemos observar e pensar a lusofonia a
luz dos interesses culturais, linguisticos e sociais que mantém no presente 0s
lacos de amizade e de partilha; partilha de cultura e de falares distintos de uma
mesma lingua — a portuguesa —, pois o

[.] imaginario luséfono tornou-se, definitivamente, o da pluralidade e da dife-
renca e é através dessa evidéncia que nos cabe, ou nos cumpre, descobrir a
comunidade e a confraternidade inerentes a um espaco cultural fragmentado,
cuja unidade utépica, no sentido de partilha em comum, sé pode existir pelo
conhecimento cada vez mais sério e profundo, assumido como tal, dessa plu-
ralidade e dessa diferenga. Se queremos dar algum sentido a galaxia luséfona,
temos de vive-la, na medida do possivel, como inextricavelmente portuguesa,
brasileira, angolana, mogambicana, caboverdiana ou sdo-tomense e timorense
(LOURENGO, 2001, p. 111).

Assim, com base nas questdes tedricas propostas e nas possibilidades ana-
liticas apresentadas, considere-se que, para se proceder a uma andlise do dis-
curso, estar-se-a ligado ao estudo da linguagem voltada ao discurso, visto como
pratica social, em que interlocutores interagem num determinado momento,
num determinado espaco, desempenhando um determinado papel e voltado,
também, para o texto, visto como produto dessa prética social.

Passaremos a apresentar, de maneira geral, os contetdos dos textos deste
numero dos Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras, agrupando-os em temas
afins.
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Apresentacio

Neste dossié, a lusofonia, assim como o discurso que se produz acerca de
seus estudos, foi contemplada nos artigos que trazem desde sua concepgao
politica, muito bem apresentada em “Didspora luséfona em foco: escolas bra-
sileiras no Japao” e “Brasil versus Portugal: uma reflexdo sobre a identidade
brasileira nas guerras memeais”, chegando a “Politicas educacionais, coopera-
¢do e lusofonia: a presenca brasileira em Timor-Leste” e reverberando na sala
de aula, em outras dimensodes, no artigo “Estudos Luséfonos e aulas de lingua
portuguesa: perspectivas”. Ainda nesse espaco dialégico que € o discurso peda-
gogico, a abordagem literaria estd contemplada, trazendo a Africa para a sala
de aula em “Angola se faz presente na escola: um breve estudo do romance
Mayombe, de Pepetela” e discutindo também as questdes da cultura e da iden-
tidade africanas de forma relevante em “Lusofonia, cultura e identidade: o
caso mogambicano”. A abordagem discursos lusofonos e pedagogicos tem sua
conclusdo com o artigo que trata do material didatico: “Livros didaticos lus6-
fonos: a semantica no sexto ano de Cabo Verde e do Brasil”.

Os artigos “A questdo da ortografia no processo de alfabetizacdo: aspec-
tos sociofonéticos” e “A lingua portuguesa a luz das mudangas tecnoldgicas e
suas implicacdes na educacdo” complementam as reflexdes pedagogicas,
ampliando-as para a questao tecnoldgica.

Por fim, atingindo os objetivos propostos por este dossié, apresentamos as
reflexdes sobre o discurso que sdo referendadas nos artigos “Estratégias de
cortesia para a preservagao das faces: uma breve analise de feedbacks veicula-
dos em ambientes virtuais de aprendizagem”, “Referenciagdo e argumentacao
em ‘Negro’, esquete do Porta dos Fundos”, “Dialogismo, interdiscurso e hete-
rogeneidade constitutiva na carta-testamento de Getulio Vargas” e “Uma escri-
ta literaria feita de saliva e de ouvidos: um estudo sobre Terra sonambula e A
varanda do Frangipani, de Mia Couto”, trazendo ao leitor a possibilidade de
conhecer a pesquisa acerca dos fendomenos da linguagem e as estratégias — dis-
cursivas e argumentativas — das quais se vale para atingir seus objetivos comu-
nicativos.
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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de analisar o fendmeno referencial no esquete
“Negro”, do Porta dos Fundos, e tem a sua justificativa destacada pelo fato de
o esquete ser um tipo de produgdo verbo-visual pouco explorado quanto ao
processo referencial e de como esse processo contribui para um dado ponto de
vista. O trabalho encontra-se fundamentado teoricamente na linguistica textual
e estabelece um didlogo com estudos da argumentacao na perspectiva de Amossy
(2018). O resultado indica que no esquete analisado as recategoriza¢des promo-
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Referenciagio e argumentac¢io em “Negro”,
esquete do Porta dos Fundos

vidas pela retomada de referentes no curso da interagdo servem para sinalizar
uma visao de mundo preconceituosa.

Palavras-chave

Referenciagdo. Argumentacdo. Género textual esquete.

CONSIDERACOES INICIAIS

Partindo dos pressupostos de que 1. o uso da linguagem ocorre sempre de
forma situada e envolve sujeitos, objetivos e intenc¢des; 2. todo enunciado,
mesmo de forma implicita, possui uma dimensdo argumentativa, ou seja,
orienta para uma forma de olhar o mundo, segundo Amossy (2018); 3. a pro-
dugido do género esquete demanda o uso das linguagens verbal, imagética e
sonora, devendo, assim, essas linguagens serem conjuntamente consideradas
na constituicdo do processo referencial e, consequentemente, da dimensao
argumentativa do esquete, este trabalho se desenvolve em torno da seguinte
questao:

e  Como o processo referencial contribui para a constitui¢io de um ponto
de vista na produgio verbo-audiovisual esquete?

Para responder a questdo, foi selecionado o esquete “Negro” produzido
pelo coletivo de humor Porta dos Fundos, veiculado em seu canal, na platafor-
ma YouTube.

Este trabalho tem a sua relevancia marcada pela contribui¢ao tedrico-
-analitica que pode trazer para os estudos da referenciagio, como concebidos
na linguistica textual (LT) em interface com os estudos da argumentagao, con-
forme proposta da andlise argumentativa do discurso (AAD). Essa articulacao
¢ pensada para a andlise do género verbo-audiovisual esquete, ainda pouco
investigado pelos estudiosos do texto.

Além desta introducdo, o artigo esta organizado em duas partes: uma
primeira parte tedrica sobre referencia¢ido e argumentagdo, e uma segunda
parte em que ¢ feita a andlise do esquete, tendo-se em vista a fundamentagao
tedrica construida e o objetivo definido.
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REFERENCIACAQ

De inicio, cabe salientar que o processo de referenciacdo na LT ndo é
entendido como uma correspondéncia entre as palavras e as coisas, mas, sim,
como praticas simbélicas. Na compreensio de Mondada e Dubois (2003, p. 20):

Estas praticas ndo sdo imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional,
intencional e ideal, solitério face ao mundo, mas a uma construgdo de objetos
cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociagdes, das modifica-
¢Oes, das ratificagdes de concepgdes individuais e publicas do mundo.

Desse modo, ao selecionar dada palavra ou categoria, o sujeito falante
niao o faz tendo em vista se adequar a um mundo anterior dado a priori, nem
a um locutor ideal, pois, segundo Mondada e Dubois (2003, p. 34):

0 processo de produgdo das sequéncias de descritores em tempo real ajusta
constantemente as sele¢des lexicais a um mundo continuo, que ndo preexiste
como tal, mas cujos objetos emergem enquanto entidades discretas ao longo
do tempo de enunciagcdo em que fazem a referéncia. O ato de enunciacao
representa o contexto e as versdes intersubjetivas do mundo adequadas a este
contexto.

Sendo assim, a atividade cognitiva individual é uma atividade constante
de categoriza¢do e ndo uma simples identificacdo e reconhecimento de objetos
preexistentes. Ou seja, os objetos ndo sido dados segundo as “propriedades
intrinsecas do mundo”, mas construidos por meio dos processos cognitivos
dos sujeitos aplicados ao mundo concebido como um fluxo continuo de esti-
mulos.

Essa nogdo de referenciacdo implica entender o processo de textualizagdo
ou discursiviza¢ao do mundo pela linguagem em um processo de construgio,
estruturagao e fundamentacdo do real, ou seja, a lingua nao é um simples meio
de transmissdo de informacao, conforme explicam Marcuschi e Koch (2006).

Além da categorizagdo, ha o processo de recategorizagdo referencial,
que diz respeito as modificagbes que os objetos do discurso podem sofrer no
curso mesmo do discurso, considerando que, no decorrer do processo tex-
tual-discursivo, a um dado referente podem ser atribuidas outras caracteris-
ticas. Sobre isso, Marcuschi e Koch (2006) esclarecem que a recategorizagao
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¢ fundada em uma remissdao a aspectos co(n)textuais antecedentes, seja em
um item lexical, numa ideia ou num contexto que opera como espaco infor-
macional (cognitivo).

A respeito de suas classificacdes, ha dois tipos de anafora: a direta e a
indireta. A anafora direta acontece quando expressdes retomam referentes pre-
viamente introduzidos, de modo a estabelecer relaciao de correferéncia entre o
elemento anaférico e seu antecedente.

Esse processo direto, segundo Marcuschi (2003), é um processo de reati-
vagdo de referentes em uma visdo classica. O autor chama a atencdo para o
fato de que essa visao de anafora ndo leva em consideracio a complexidade do
fendomeno, pois nem sempre ha congruéncia morfossintatica entre a anafora e
seu antecedente; nem toda anifora recebe uma interpretagao no contexto de
uma atividade de simples atribui¢do de referente. Afinal, andfora é um fenéme-
no de semantica textual de natureza inferencial e nio um simples processo de
clonagem referencial.

Ao tratar da andfora indireta, Marcuschi (2003) explica que o fendmeno
comporta os seguintes pressupostos: 1. deve-se ter em conta que se esta lidan-
do com um alargamento consideravel da nocdao de anafora direta; 2. deve-se
admitir um processo de referenciacdo nao extencionalista; 3. trata-se de consi-
derar que os processos cognitivos e as estratégias inferenciais sdo decisivos na
atividade de textualizacdo, provocando o que se poderia chamar de universo
referencial emergente.

Quanto a concepgao de anafora indireta, o autor o faz da seguinte forma:

No caso da Anéafora Indireta trata-se de expressdes definidas [e expressdes
indefinidas e pronominais] que se acham na dependéncia interpretativa em
relagdo a determinadas expressoes [ou informagdes constantes] da estrutura
textual precedente [ou subsequente] e que tém duas fungdes referenciais tex-
tuais: a introdugdo de novos referentes (até ai ndo nomeados explicitamente) e
a continuacao da relagao referencial global (MARCUSCHI, 2003, p. 59).

Por sua vez, Koch (2002, 2004) explica que as formas ou expressoes
nominais sao recursos dos mais eficientes para a construgao e reconstrugao de
objetos de discurso. Fato bastante comum, em se tratando de remissio textual,
€ 0 uso de uma forma nominal para categorizar ou recategorizar segmentos do
cotexto, sumarizando-os e encapsulando-os (CONTE, 1996), por meio da atri-
bui¢ao de um rétulo (FRANCIS, 1994).
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Considerando a natureza textual-discursiva da referencia¢iao, um aspecto
do fendémeno que sera destacado neste trabalho diz respeito as expressoes
“que, no texto, se reportam a outras expressoes, enunciados, conteudos ou
contextos textuais (retomando-os ou ndo), contribuindo assim para a conti-
nuidade topica e referencial” (MARCUSCHI, 2003, p. 55).

Tendo em vista que o objetivo deste trabalho é analisar o processo refe-
rencial na constitui¢io da dimensao argumentativa no esquete, cabe salientar
que, para Koch (2005), o emprego de expressdes nominais anaforicas opera
a recategorizagdo dos objetos do discurso que ao longo do texto vdo aten-
dendo aos propdsitos comunicativos do falante/ouvinte, construindo um
ponto de vista.

ARGUMENTACAO

A Teoria da Argumenta¢do do Discurso diz respeito a uma abordagem
que entende a argumentagao como constitutiva do discurso, segundo Amossy
(2018). A tedrica retoma dois principios difundidos nas ciéncias da linguagem:
o principio dialégico bakhtiniano, segundo o qual todo enunciado responde a
um ja dito, como forma de confirmacao, refutacio ou modifica¢io; e o princi-
pio enunciativo de Benveniste, segundo o qual todo enunciado é uma tentativa
de influéncia sobre o outro.

Como aspecto constitutivo do discurso, a argumentacdo esta presente em
todos os enunciados, pois, segundo a autora, todo discurso busca ao menos
orientar os modos de ver e de pensar dos interlocutores. Dessa forma, ha dois
tipos de discurso argumentativo: 1. um que é discursivamente constitutivo,
por abarcar um ponto de vista,' chamado de dimensdo argumentativa
2. outro que ¢é expressa e reconhecidamente persuasivo, chamado de visada
argumentativa.

Na proposta tedrica de Amossy (2018), a argumentac¢do se dd em uma
situagao discursiva em que determinados conhecimentos circundam a situacao
socio-historica da enunciagdo. Essas evidéncias compartilhadas sio chamadas

1 Macedo e Cavalcante (2019) concebem a expressdo “ponto de vista” como um modo particular de ver
as coisas, que € inerente a todo e qualquer dizer; ao passo que “tese”/“opinido” diz respeito a opinido
estrategicamente defendida por um locutor com vistas a adesdo de um auditério.
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de doxa, e é a partir dessas representagdes coletivas (doxas) que o enunciador
age por meio da linguagem, a fim de orientar seus interlocutores.

Para a AAD, a doxa atravessa inconscientemente o falante, levando em
conta que

[..] o locutor, que se engaja em uma troca para pér em evidéncia o seu ponto
de vista, estd tomado por um espacgo déxico que determina a situagdo de
discurso em que ele argumenta, modelando a sua palavra até o centro de sua
intencionalidade e de seu planejamento (AMOSSY, 2018, p. 113).

Um componente da doxa fundamental para a argumentagido é o estereo-
tipo, que, grosso modo, pode ser entendido “como uma representa¢iao ou ima-
gem coletiva simplificada e fixa dos seres e das coisas, que herdamos de nossa
cultura e que determina nossas atitudes e nossos comportamentos” (AMOSSY,
2018), ou seja, tem relacdo com o pré-construido e guarda certa relagio com o
preconceito. Quanto ao modo como é enunciado, o esteredtipo raramente é
feito de forma que contemple todas as suas caracteristicas, mesmo aquelas
consideradas “obrigatorias”.

Sendo assim, ha argumentacdo em todo discurso, mesmo naqueles que
nio apresentam deliberadamente argumentos que buscam influenciar o modo
de pensar/agir do leitor/ouvinte. Afinal, além dos discursos que tém essa visa-
da, todos os demais apresentam determinado modo de ver o mundo.

Em relagdo a esse posicionamento, especificamente no campo da LT no
Brasil, destaca-se o estudo da argumentagio feito por Koch (1984) para quem
a argumentatividade é caracteristica fundamental da interagio social por meio
da lingua, afinal, o homem comumente avalia, julga, critica, enfim, forma jui-
zos de valores. E, por meio dos enunciados, tenta influenciar o comportamento
alheio e busca também fazer com que o outro pense igual, em determinadas
opinides. Retomando as palavras da autora:

[.] partindo do postulado de que a argumentatividade esta inscrita no uso da
linguagem, adota-se a posigdo de que a argumentagdo constitui atividade
estruturante de todo e qualquer discurso, j& que a progressdo deste se da,
justamente, por meio das articulagdes argumentativas, de modo que se deve
considerar a orientagdo argumentativa dos enunciados que compdem um texto
como fator basico ndo sé de coesdo, mas, principalmente, de coeréncia textual
(KOCH, 1984, p. 21).
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ANALISE

Como ja indicado, este trabalho objetiva responder a seguinte questao:
como o processo referencial contribui para a constitui¢io de um ponto de vista
na producdo verbo-audiovisual esquete?

Sobre o género esquete, Travaglia (2017), amparado nos estudos bakhti-
nianos, classifica essa produ¢do como um género oral, uma vez que tem a voz
humana como suporte. A respeito do contetido tematico, o autor entende que
o esquete resulta da jungao de dois tipos de texto: o narrativo de espécie histo-
ria e o humoristico. Por ser de tipologia humoristica, o teérico considera que
“o conteudo tematico serd sempre uma satira, uma critica ou uma dentncia a
elementos da vida social em geral” (TRAVAGLIA, 2017, p. 119).

Quanto as condi¢des de produgdo do género esquete, Travaglia (2017)
salienta que essa producdo pertence a uma esfera de a¢io discursiva do entre-
tenimento e circula por estacdes de radio e televisdo, teatros, circos, canais de
divulgacdo de trabalhos na internet, como o YouTube, entre outros, e suas
producdes sdo executadas por uma equipe de redatores profissionais.

Para atingir o objetivo deste artigo descrito anteriormente, foi selecionado
o esquete intitulado “Negro”, produzido e publicado no canal de YouTube do
coletivo de humor Porta dos Fundos. Publicado em agosto de 2014, o video
conta com mais de dez milhdes de visualizacoes e mais de duzentas mil curti-
das. Na producio referida, um homem vai a uma delegacia prestar queixa de
um assalto sofrido. Porém, ao fazé-lo, o policial, a quem o assaltado se dirige,
sugere que o assaltante é um sujeito negro, mesmo com a constante afirmacao
da vitima de que se trata de um homem branco.

A cena inicia-se com um policial atuando no contexto de uma delegacia,
falando ao telefone sobre um assunto qualquer, que nao é retomado posterior-
mente. O cendrio e o figurino como construidos imageticamente sio fundamen-
tais para que seja caracterizada e, assim, identificada a situagdo comunicativa
de prestacdo de queixa em uma delegacia, situagiao na qual se destacam dois
papéis: um de quem presta queixa, o denunciante, e que no caso € a vitima do
assalto; o outro de quem ouve o depoimento e € visto como alguém responsa-
vel pela investigacdo do ocorrido, no caso, o policial.

Apés desligar o telefonema, um civil entra na cena dizendo que foi assal-
tado. E instaurado, assim, no discurso o referente “assalto” de forma ancorada
em pistas textuais como “eu fui assaltado” e “acabei de ser assaltado”, passan-
do esse referente a se manter em foco na mente dos interlocutores.
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POLICIAL: ((na delegacia, falando ao telefone)) té certo entao, Besouro, depois te ligo
entdo.. t6 pegado hoje aqui, cara

DENUNCIANTE: ((vitima entra na cena interrompendo o policial)) com licenga desculpa..
da licen... amigo.. eu fui assaltado aqui agora, acabei de ser assaltado ali.. policial? da
licenga, se a gente for |4 agora, a gen

POLICIAL: {calma... respira.. ((a vitima respira fundo)) td certo? conta ai como foi essa histéria

Relacionado ao “assalto”, cujo esquema cognitivo pressupoe a figura de
um agente que pratica a a¢do de assaltar, o denunciante introduz no discurso a
expressao nominal “um cara”, para fazer referéncia ao assaltante. Ao ser ins-
taurado, esse referente é retomado no discurso da vitima por meio do pronome
“ele” no trecho a seguir e em muitos outros que serao transcritos mais adiante,
numa demonstra¢do de que a anaforizagio pronominal, assim constituida,
mantém o referente “assaltante” em foco sem promover a sua transformacao
por meio de qualificativos ou predicagdes.

DENUNCIANTE: eu tava andando na rua falando no telefone com a minha namorada..
meio distraido.. um cara correu pegou meu celular, ele tava armado

Ap6és o denunciante indicar onde ocorreu o assalto, o policial pede para
que ele descreva o assaltante. A descricdo a seguir aponta para um processo de
recategorizagao promovido pelos sujeitos envolvidos na interagio:

DENUNCIANTE: mais ou menos dessa altura:: ((indica a altura com a mao)) magro é::
POLICIAL: {magro.. negro?

DENUNCIANTE: nao

POLICIAL: {preto... negro

DENUNCIANTE: ai? ele::

POLICIAL: {negao?

DENUNCIANTE: nao

POLICIAL: {negadozao?

DENUNCIANTE: nao

POLICIAL: {um crioldo assim ((indica altura com a mao))
DENUNCIANTE: nao nao. era branco

POLICIAL: entdo um neguinho?

DENUNCIANTE: NAQ

POLICIAL: pretinho raga ruim...

DENUNCIANTE: é uma pe..

POLICIAL: de sinal

DENUNCIANTE: ndo.. € uma pessoa branca.. ele era branco
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No trecho transcrito, chamam a atencdo as recategorizacdes do referente
“assaltante” por meio de expressdes nominais que, de forma destacada, apre-
sentam um nucleo nominal no aumentativo (negdo, negaozdo, crioldo) ou no
diminutivo (neguinho, pretinho).

Observa-se, nesse quadro de recategorizacdes construido pelo policial,
que o referente “assaltante” se mantém em foco por meio das escolhas lexicais
como preto...negro, negdo, negdozdo, um crioldo, um neguinho, pretinho raca
ruim, de sinal. Essa selecdo aponta para uma orienta¢do ou dimensido argu-
mentativa decorrente de uma situagao discursiva em que determinados conhe-
cimentos construidos socialmente sio postos em relevo, pois, conforme a posi-
¢do de Amossy (2018, p. 113),

[] o locutor, que se engaja em uma troca para por em evidéncia o seu ponto
de vista, estd tomado por um espago déxico que determina a situagdo de
discurso em que ele argumenta, modelando a sua palavra até o centro de sua
intencionalidade e de seu planejamento.

Desse momento em diante no esquete, apds as negativas do denunciante
em relacdo as suposicdes do policial, este questiona sobre a presenga de outro
sujeito no evento, “o preto que tava com ele”, que é destacado no trecho:

POLICIAL: branco?

DENUNCIANTE: é

POLICIAL: como era o preto que tava com ele?

DENUNCIANTE: que preto que tava com ele?

POLICIAL: nao tinha um preto com ele nao?

DENUNCIANTE: NAO TINHA NENHUM PRETO COM ELE TAVA SO BRANCO A PESSOA TAVA SO
UM BRANCO SOZINHO ASSALTOU ((fala nervoso, gritando))

POLICIAL: num tinha um preto do outro lado da rua nao esperando ele?
DENUNCIANTE: eu nao sei, eu nao vi, eu tava.. eu tava.. falando no telefone

A negacgido reiterada por parte do denunciante de que havia um outro
sujeito negro participando do assalto faz com que o policial mude o foco da
pergunte que passa a recair sobre a descendéncia do assaltante. Ao agir assim,
novamente o referente “assaltante” é reintroduzido no discurso pelo policial,
que insiste na recategorizagao, porém, agora, por meio de outras expressoes
referenciais: “alguma descendéncia africa::na” e “uma vo preta”, como desta-
cado a seguir:
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POLICIAL: {ta certo o senhor sabe me dizer se esse elemento.. tinha alguma
descendéncia africa:na

DENUNCIANTE: eu nao fui jantar com ele, eu fui assaltado por ele, eu
POLICIAL: {uma v6 preta... nao? tia-avo

DENUNCIANTE: num sei.. todos n6s brasileiros temos descendéncia

Quando o denunciante diz ndo saber da “alguma descendéncia africa::na”
do assaltante, o policial pergunta como era o rosto do assaltante, como era o
cabelo do assaltante: se era rastafari, dreadlock, black power, sarard, tereré ou
curto tipo Tiaguinho,” como se nota no trecho:

POLICIAL: {sim é:: t& bom, como era o rosto do elemento?

DENUNCIANTE: ele tinha um:: um rosto fino.. assim com.. uma cicatriz:: eu acho que aqui:
assim mas nada muito caracteristico

POLICIAL: e o cabelo era o que. rastafari.. dreadlock..

DENUNCIANTE: {ndo num tinha dread nenhum

POLICIAL: era black power... sararg?

DENUNCIANTE: ndo, num era de sarar, era cabelo

POLICIAL: {tereré? nao?

DENUNCIANTE: n&o.. era cabelo curto

POLICIAL: tipo Tiaguinho?

DENUNCIANTE: CURTO TIPO UMA PESSOA BRANCA DE CABELO CURTO TEM.. TEM O CABELO
CURTO ((responde exaltado))

No trecho em observagao, registra-se em destaque um processo anaférico
indireto de cunho meronimico, uma vez que tem relagio de parte (o cabelo)
com o todo (a pessoa). Ao serem focalizadas, nesse momento do interrogato-
rio, as expressoes adjetivas referentes a cabelo, o policial poe em cena nova-
mente o seu ponto de vista de que o assaltante é negro, o que continua a ser
negado pelo denunciante.

Questionado sobre como o assaltante estava vestido, o denunciante diz
que o assaltante usava bermuda e camiseta branca. Entdo, o policial o inter-
rompe para indagar se na camiseta estava escrito “Olodum”.’ O policial, assim,
aciona um referente da cultura negra brasileira, o Olodum, para insistir, por

2 Cantor de pagode brasileiro bem-sucedido, negro.

3 O Olodum é um grupo artistico afro-brasileiro fundado em 1979, em Salvador. Tombado pela Organi-
zagdo das Nagoes Unidas (ONU) como Patriménio Cultural Imaterial do estado da Bahia, o grupo
tornou-se uma das mais importantes expressdes da musica mundial. Além da masica, o grupo promove
atividades culturais de carater sociocomunitario. Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/?p=54049.
Acesso em: 16 set. 2019.
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meio da recategorizagdo insinuada, na intencionalidade de seu projeto de dizer,
uma estratégia que corresponde ao propdsito da critica social que é constituti-
vo do esquete em analise.

POLICIAL: {t& bom, perai.. vamo fazer o seguinte. como € que esse albino.. ((usa tom que
insinua descrenga na fala do outro)) tava vestindo entao?

DENUNCIANTE: ber:mu:da e: camiseta branca

POLICIAL: {branca... camisa estava escrito Olodum?

DENUNCIANTE: {desculpa..

POLICIAL: nao?

DENUNCIANTE: essa pergunta num num faz sentido nenhum

Ap6s mais uma negativa do denunciante de que o assaltante estaria usan-
do a camiseta do Olodum, o policial busca, estrategicamente, na cultura negra
brasileira algo que sustente a recategorizacdo que tenta impingir ao assaltante.
Dessa vez, recorre aos referentes “rodas de pagode” e “capoeira”, como desta-
cado no trecho a seguir, constituintes culturais marcantes para a comunidade
afrodescendente no Brasil.

POLICIAL: {amigo vamo |3.. cé sabe me dizer o que o elemento tava fazendo antes de
assaltar vocé.. se ele tava tocando pagode numa roda... tava: jogando capoeira
DENUNCIANTE: desculpa, policial Peganha, eu num eu num:: com todo o respeito:: eu.. o
senhor té pintando uma caricatura dum cidadao afrodescendente que num tem a
menor graga

Ainda, no trecho a seguir em destaque, observa-se na sele¢io dos referen-
tes constituidos por nomes proprios Zulu, Jamal ou Dengzel a reiterada inten-
¢do de recategorizar o assaltante pela cor da pele. Como é de nosso conheci-
mento compartilhado, sabemos que cada um desses nomes se refere a pessoas
famosas que sdo negras: Paulo Zulu, ator brasileiro; Jamal Malik, personagem
principal do premiado filme Quem quer ser um miliondrio; Denzel Washington,
ator estadunidense. Sendo assim, esses trés referentes tém a sua introduc¢do no
discurso justificada por conhecimentos de mundo e pelo propdsito do esquete
de fazer uma critica humorada relacionada ao racismo.

POLICIAL: ((bate forte na mesa e fala alterado)) CIDADAD, o senhor t& me atrapalhando
aqui no exercicio da minha fungdo.. o senhor quer que eu pegue o elemento ou o
senhor quer que eu ndo pegue o elemento?
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DENUNCIANTE: sim, senhor, que o senhor pegue o elemento ((fala muito baixo e de
cabeca baixa))

POLICIAL: o senhor quer que eu pegue o elemento, o senhor tem que responder e se ater
as minhas perguntas.. correto?

DENUNCIANTE: correto

POLICIAL: muito bem... se o senhor tivesse que dar um nome pro elemento seria Zulu...
Jamal ou Denzel?

Também merece destaque no trecho a expressio nominal descritiva
“uma caricatura dum cidaddo afrodescendente que num tem a menor graga”.
Trata-se de uma expressdo que encapsula e rotula todas as proposi¢des ante-
riores do policial e contribui para a marca¢io de um dado modo de ver e
compreender o mundo e as relacoes estabelecidas entre os sujeitos nesse
mundo.

No desfecho do esquete, o denunciante reitera a recategorizagao de que o
assaltante era “uma pessoa branca”, “uma pessoa alva”. Além disso, o denun-
ciante promove uma recategorizac¢ao do policial ao adjetiva-lo como “preconcei-
tuoso”. Em resposta, o policial demonstra aceitar as proposi¢cdes do denun-
ciante de que se trata de um sujeito branco e da o caso por encerrado. Antes,
porém, faz a seguinte ressalva: “branco? entdo fica tranquilo que ele vai te
devolver esse negocio ai”.

DENUNCIANTE: desculpa. o de novo esta sendo preconceituoso.. té Ihe dizendo que era
branco

POLICIAL: o senhor ta me dizendo aqui que era branco

DENUNCIANTE: ((volta a se exaltar)) sim, era branco, a pessoa branca, a pessoa alva
POLICIAL: branco? entao fica tranquilo que ele vai te devolver esse negdcio ai

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no objetivo tragado no trabalho, observaram-se os seguintes
aspectos na analise do processo referencial do esquete:

e A instauragdo de um referente (assalto) que nio aparece no texto, mas é
facilmente identificado pelas pistas textuais. Esse referente permanece na
memoéria dos sujeitos envolvidos ao longo de todo o percurso interacio-
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nal, bem como serve de ancora para a introdugao de outros referentes no
interior da cena enunciativa.

e O modo como o policial sugere, nas perguntas dirigidas ao denunciante,
o perfil do assaltante e contribui, desse modo, para a recategorizagio do
assaltante pela cor da pele é revelador de um ponto de vista, de uma orien-
tacdo ou dimensao argumentativa que desvela uma visao de mundo e das
relacoes estabelecidas entre os sujeitos nesse mundo eivada de preconcei-
to. Atenta-se, assim, para uma visao estereotipada, considerando a repre-
sentacdo simplificada e fixa que herdamos de nossa cultura e que determi-
na nossas atitudes e nossos comportamentos (AMOSSY, 2018).

e O modo como foi constituido o quadro referencial com especial atengio
ao processo de retomada e recategorizacdo do referente “assaltante” pela
cor da pele, estratégia que se da pela recorrente insinua¢do do policial e
recorrente nega¢ao do denunciante, aponta para a conclusido de que essa
interagao policial-denunciante, motivada pelo acontecimento assalto, tem
a intencdo de fazer a critica social e promover a reflexio, recorrendo-se
para tanto ao traco do humor caracteristico do género esquete.

Reference and argumentation in “*Negro”, a sketch
by Porta dos Fundos

Abstract

This work aims to analyze the reference phenomenon in Porta dos Fundos’s
sketch “Negro,” which is a type of verb-visual reproduction that is poorly
explored as a referential process, and that contributes to a given point of view.
This article’s theory is mostly Textual Linguistics, and we aim to establish a
dialogue with argumentation studies from the perspective of Amossy (2018).
The result indicates that, in the sketch analyzed, the recategorizations promoted
by the resumption of referents during the interaction signals a narrow world-
view.

Keywords

Reference. Argumentation. Sketch.
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Estratégias de cortesia para a preservagao das faces:
uma breve analise de feedbacks veiculados em
ambientes virtuais de aprendizagem

Palavras-chave

Face. Cortesia. Feedback.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta consideracdes preliminares da pesquisa que temos
desenvolvido no doutorado, cujo foco é o estudo das estratégias de cortesia
utilizadas para a manuten¢do das faces em textos do género feedback veicula-
dos em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

Nosso percurso investigativo parte da seguinte pergunta: quais sao as
estratégias de cortesia utilizadas que fomentam a manutencio das faces dos
interactantes?

Nessa direcdo, elencamos os seguintes objetivos:

®*  mapear e analisar marcas linguisticas que promovem a manutenciao das
faces dos interactantes;

e  destacar e ponderar as estratégias de cortesia presentes nos textos produ-
zidos no contexto formativo.

No que tange aos procedimentos tedrico-metodologicos, dialogamos com
a Teoria dos Atos de Fala (AUSTIN, 1990), Teoria da Polidez (BROWN;
LEVINSON, 1987) e nos apoiamos nos estudos sobre Teoria das Faces (GOFF-
MAN, 2012).

Neste artigo, partimos dos seguintes pressupostos:

e  os textos analisados se constituem do género feedback, haja vista atender
a uma fungio social especifica e ter sua estrutura minimamente estavel;

e  0s textos produzidos apresentam marcas de cortesia com vistas a promo-
ver maior aceitacao do leitor acerca dos apontamentos do(a) formador(a);

®  asestratégias de manutencdo da face, tanto do formador (escritor) quanto
dos cursistas (leitores), pautam-se pela cortesia;

®  0s textos sao produzidos com vistas a um projeto de dizer, cujas estraté-
gias discursivo-argumentativas sio minunciosamente trabalhadas para
evitar conflitos entre os sujeitos da interagao.
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O texto aqui selecionado para andlise foi extraido do corpus de nossa
pesquisa de doutorado em andamento e o consideramos uma amostra signifi-
cativa dos fendomenos linguisticos de cortesia e de manutencdo das faces. Ele é
um feedback produzido em contexto de formagao continuada de gestores esco-
lares e supervisores de ensino de redes publicas municipais e estaduais, media-
da por uma instituicio do segundo setor. Para analise, faremos um recorte de
dois fendmenos de cortesia recorrentes.

MANUTENCAO DAS FACES POR MEIO DA CORTESIA — 0 DITO
E SUA INTENICIONALIDADE: ASPECTOS TEORICQOS

Neste topico, abordaremos aspectos relevantes acerca dos atos de fala, da
Teoria das Faces e da Teoria da Polidez que nos subsidiam no estudo das estra-
tégias de cortesia.

Os Atos de Fala como ancoras para o estudo de cortesia

Pensar a comunicagdo é entender que o discurso se materializa em um
texto, dentro de contexto, a partir da intera¢do entre sujeitos e (in)tensoes
especificas. Quando refletimos sobre o texto escrito, percebemos que o sujeito
¢ demandado a recorrer a estratégias para se fazer entender de maneira ainda
mais burilar, como a modaliza¢dao do discurso, haja vista a auséncia de elemen-
tos prossémicos e quinésicos, buscando atenuar o confronto e equivocos na
relagdo com o outro.

Dessa perspectiva, a Teoria dos Atos de Fala nos apoia a pensar e analisar
eventos comunicativos, considerando o propriamente dito, a intengio comuni-
cativa e os efeitos de sentido gerados no interlocutor para fomento de agio.

“Nem todas as sentengas sdo usadas para fazer declaracdes” (AUSTIN,
1990, p. 21), ou seja, ao proferir, o sujeito revela em seu projeto de dizer uma
intencionalidade em relacdo ao outro que, por vezes, ainda que nao explicita na
sentenga, cola-se a um fazer, buscando influenciar o seu interlocutor a algo, que
podemos associar a atos performativos. Assim, o explicito traz consigo um cara-
ter injuntivo latente, buscando provocar no outro um efeito de mudanga. Essa
tomada de consciéncia e de decisao é mediada pela linguagem, pelos atos de fala.
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Dentro desse contexto dos atos performativos, Austin (1990) destaca que
o ato locutdrio é o conjunto de palavras ditas, ou seja, o que esta em relevo no
discurso, tomando por base a gramatica da lingua e seu funcionamento. Ja o
ato ilocutério é a forga intrinseca do dizer, é o valor de que se reveste o enun-
ciado. Por sua vez, o ato perlocutorio se liga aos efeitos gerados no interlocu-
tor, possibilitando uma gama de sensagoes, acoes e efeitos.

Nesse fluxo comunicacional, o sujeito organiza seu projeto de dizer de
forma a evitar o que podemos destacar como infelicidades, que sio “coisas que
podem ser ou resultar malogradas, por ocasido de tal proferimento, de doutri-
na de infelicidades” (AUSTIN, 1990, p. 30).

O autor destaca, dentre tantos aspectos, um que, para nds, é considerado
prioritariamente significativo para o estudo da manutengao das faces com base
nas estratégias de cortesia: “é preciso existir um procedimento convencional-
mente aceito e que inclua o proferimento de certas palavras ditas por pessoas
especificas e em circunstancias exatas” (AUSTIN, 1990, p. 30). Logo, nosso
olhar se assenta ao conjunto de estratégias discursivas que sio utilizadas pelo
escritor-formador em seus feedbacks ao seu publico-alvo.

Teoria da Polidez: apontamentos para a manuten¢ao das faces

Como sujeitos, temos como caracteristica essencial performar junto a um
coletivo, buscando atender a valores e posturas aceitos pelo grupo do qual
fazemos parte ou que transitamos. Esse movimento constante de afirmagdo e
adaptacao social nos demanda organizar acdes que nos validem e nos apoiem
nesse jogo interacional.

A partir dessa proposi¢ao, apoiamo-nos na Teoria das Faces realizada por
Goffman (2012, p. 13), em que o socidlogo dialoga sobre esse processo, afir-
mando que

[.] todas as pessoas vivem num mundo de encontros sociais que as envolvem,
ou em contato face a face, ou em contato mediado com outros participantes.
Em cada um desses contatos a pessoa tende a desempenhar o que as vezes é
chamado de linha — quer dizer, um padrdo de atos verbais e ndo verbais com
o0 qual ela expressa sua opinido sobre a situagao, e através disso sua avaliagado
sobre os participantes, especialmente ela prépria. [..] ela precisara levar em
consideragao a impressao que eles possivelmente formaram sobre ela.
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E sob essa tonica que o sujeito (re)cria sua face ou fachada. Podemos
entender esses termos como um valor social positivo que os sujeitos deman-
dam a si por meio de estratégias verbais e nao verbais em um evento especifico.
Logo, a face ou fachada é uma alegoria social constantemente trabalhada para
o atendimento das atribui¢oes de um coletivo (GOFFMAN, 2012).

E importante ressaltar que o trabalho de face ou fachada é uma constante
e variavel, sendo sua cambialidade o resultado das experiéncias emocionais
vividas em um dado contexto. Logo, afirma-se que o sujeito mantém ou altera
sua face ou fachada, mas nao a tem como uma condi¢ao permanente.

Tendo em vista que a construgao e manutenc¢ao das faces sdo constructos
sociais elaborados pelo sujeito em relacgdo a si, dentro de um processo coletivo,
os sujeitos estao envolvidos em um cenario iminente de quebra da face, sua ou
do seu interlocutor. Assim, todos sdo corresponsaveis pela manutengao da face
atribuida ao outro. Isso significa que, nas interatividades comunicacionais, é
indicado aos sujeitos da interacdo que exercitem o respeito mutuo, evitando
gerar a quebra da face do outro, zelando pela harmonia, ainda que em situa-
¢oes conflitantes.

Quando ha a perda da face ou fachada, se o sujeito

[.] sentir que estd com a fachada errada ou fora da fachada, provavelmente se
sentird envergonhada e inferior devido ao que aconteceu com a atividade por
sua causa e ao que podera acontecer com sua reputagdo enquanto participante.
Além disso ela pode se sentir mal porque esperava que 0 encontro apoiasse
uma imagem do eu a qual ela se sente emocionalmente ligada e que agora
encontra ameagada (GOFFMAN, 2012, p. 16).

Diante disso, no jogo social, a linguagem assume um papel central para
que os sujeitos atendam a responsividade tdcita para a manuten¢ao da harmo-
nia, evitando embaragos, por meio da descortesia, seja ela intencional ou nio.

Retomando estudos de Goffman, Brown e Levinson (1987) dedicam sua
andlise aos fendmenos de cortesia, também nomeados fend6menos de polidez,
por meio dos trabalhos de face, cujo foco central é analisar como se manifestam
os fenomenos de (des)cortesia em cada cultura a partir dos trabalhos de face.

Entende-se como face positiva o desejo de aprovacdo social que o sujeito
traz consigo, tendo a necessidade de ser valorizado e respeitado com base em
sua imagem. Por face negativa, afirmamos ser o seu territorio, seu espago par-
ticular, seu desejo de se manter preservado, nao coagido, ou seja, sua liberdade
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(BROWN; LEVINSON, 1987). Nesse jogo de preservagao, ocorrem os atos de
ameaca e de valorizacdo das faces positivas ou negativas, os quais destacamos
no Quadro 1.

Fendmeno Ideia-chave Categoria de perfil de cortesia
Sao os atos de fala com Polidez/cortesia negativa —
Ato ameacador . : P .
de face potencial de desarmonizar a estratégia linguistica intencional
(face threatenin relagdo comunicacional dos | para suavizar uma cena enunciativa
act - FTA) 9 sujeitos em uma cena com tensdo ou ameaca as faces,
enunciativa. buscando reparar.

Sao os atos de fala
Ato valorizador de | intencionais para valorizar,
face (face flattering ressaltar e/ou gratificar o
acts — FFA) interlocutor da cena
enunciativa.

Polidez/cortesia positiva —
estratégia linguistica intencional
para valorizar, condecorar, destacar
a face o interlocutor, com gentileza.

Quadro 1 - Sintese dos fendmenos de cortesia.

Fonte: Adaptado de Brown e Levinson (1987).

Podemos, com base no que foi exposto, afirmar que os arranjos linguisti-
cos escolhidos podem ser utilizados pelo sujeito para construir o seu discurso
a fim de promover um FTA ou FFA, o que demonstra a importancia do conhe-
cimento da lingua ndo somente como sistema, mas, também, como modo de
fomentar a harmonia na intera¢ao comunicacional.

A seguir, com base nesses pressupostos, analisaremos alguns excertos de
um feedback, com o objetivo de responder a nossa pergunta problematizadora
que aqui retomamos: quais sdo as estratégias de cortesia utilizadas que fomen-
tam a manuten¢ao das faces dos interactantes?

UIA BREVE ANALISE DOS FENﬁIyIENOS DE CORTESIA
MATERIALIZADOS PELA INTERACAO VERBAL ESCRITA NOS
FEEDBACKS

Conforme apresentamos na introducdo deste artigo, o texto analisado foi
produzido em um contexto de formacao continuada de gestores escolares e
supervisores de ensino.
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O processo de constitui¢ao do corpus da pesquisa se deu pela leitura de
30 feedbacks, e, a partir deles, mapeamos os fendmenos recorrentes relaciona-
dos as marcas de cortesia. Aqui apresentaremos excerto de um feedback, dando
luz a alguns dos fendomenos que temos mapeado, enfatizando as estratégias
evidenciadas: marcas de interatividade formador/cursista e presenca de per-
guntas argumentativas.

Marcas de interatividade formador/cursista

Percebemos que o feedback analisado traz como caracteristica a pessoali-
dade na interagiao formador/publico-alvo, o que nos permite afirmar o seguinte:
1. preocupa-se com a relagdo instituida; 2. busca criar vinculos. Vejamos:

Excerto 1

0lg, Claudete!
Agradego o envio de sua atividade, demonstra assim o seu envolvimento com o curso e a sua
disposicdo em compartilhar experiéncias.

Primeiramente, percebemos a presenca do vocativo como marca de pes-
soalidade. Cabe destacar que todos os feedbacks analisados iniciam com uma
saudagao personalizada, evitando generalizagdes, como cursista, gestor, super-
visor ou auséncia de marca de pessoalidade.

No exemplo apresentado a seguir, temos a presenga de outro vocativo,
agora no meio do texto, direcionado a cursista:

Excerto 2

Minhas colocagées, Claudete, sGo para que possamos desenvolver com mais clareza os
proximos planos, ok?

Observamos ainda que, no primeiro excerto, o(a) formador(a) demonstra
uma valorizacdo da agio realizada pela cursista. Isso é evidenciado pelo verbo
agradecer na primeira pessoa do singular do presente do indicativo, o que traz
a marca de pessoalidade do(a) formador(a), bem como a a¢dao de “agradecer”,
que evidencia
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e um FFA relacionado ao(a) formador(a), constituindo uma postura acolhe-
dora, atenciosa e amistosa, criando uma atmosfera proficua ao leitor,
ambientando para os apontamentos que seguirao;

e um FFA da cursista, fortalecendo a face positiva de carater disponivel e
aberta a aprender e compartilhar, que sdo caracteristicas sociais bem ava-
liadas para um sujeito e, em especial, para um educador.

Excerto 3

Nao conhego a sua turma, eles podem ser capazes de resolver todas essas etapas, porém a
premissa é que todo o desenvolvimento do ensino e aprendizagem esteja voltado para o
objetivo. Desse modo, vocé prioriza sua intengdo, ela estard bem definida e com certeza o
alcance do objetivo serd efetivado.

Observemos a presenca de um articulador argumentativo materializado
por “nao conhego a sua turma”. Esse destaque assume a funcdo de articulador
metadiscursivo, atribuindo um ponto de vista introdutério a ideia principal a
ser destacada. Essa estratégia atenua a correcao do(a) formador(a) que se apre-
sentard, tendo em vista que cria um contexto que ele(a) considera o contexto
de sua interlocutora, evitando imprimir seu ponto de vista arbitrariamente.
Podemos constatar que ha um FTA, buscando demonstrar a cursista que, ainda
havendo uma critica em relagio a atividade, o(a) formador(a) cuida para que
sua imagem ndo seja impositiva e que descarta o contexto original em que se
gerou a ideia apresentada.

Presenca de perguntas argumentativas

Outra estratégia presente nos feedbacks que temos analisado é o uso de
perguntas argumentativas. Observemos alguns exemplos:

Excerto 4

Nao conhego a sua turma, eles podem ser capazes de resolver todas essas etapas, porém a
premissa do curso é que todo o desenvolvimento do ensino e aprendizagem esteja voltado
para o objetivo. Desse modo, vocé prioriza sua intengdo, ela estard bem definida e com
certeza o alcance do objetivo serd efetivado.

Minhas colocagées, Claudete, sdo para que possamos desenvolver com mais clareza os
proximos planos, ok?
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Observamos a presenga da pergunta retorica marcada pelo “Ok?”, den-
tro do contexto discursivo, em que o(a) formador(a), apés uma correcio,
traz uma justificativa de o porqué ter realizado tal apontamento, buscando,
essencialmente, preservar sua face diante do FTA realizado a cursista. Desta-
camos, também, que mesmo havendo a marca tipografica interrogativa, a
inten¢ao do(a) formador(a) ndo € ter o retorno efetivo por meio de resposta,
mas demonstrar que, durante a leitura, a cursista entenderd sua interven¢ao de
modo atenuado.

Excerto 5

Vocé descreve um objetivo bem definido e sua avaliagdo estd alinhada a ele, porém num
determinado momento do desenvolvimento do seu plano vocé pede que os alunos observem
alguns pronomes no texto e respondam questionamentos por escrito. Essa etapa ndo estd
descrita no campo do objetivo e pode promover nos alunos algumas ddvidas sobre o que
vocé planejou para a aula, correto?

Observamos que o paragrafo € introduzido por uma afirmagao valora-
tiva que, na sequéncia, é contraposta pela conjun¢ao coordenativa adversati-
va “porém” que se segue com a andlise do(a) formador(a) que, por fim, é
marcada por outra pergunta retorica, materializada pelo “correto?”. Essa
estratégia atenua o FTA em relagdo a cursista, tendo em vista 0 apontamento
para reorientagao.

Excerto 6

O terceiro, e extremamente relevante, ponto é a presenga do registro reflexivo. Reparem que
vocés contam a histéria por meio de descricées, documentos e imagens, certo? E possivel,
para o leitor, desenrolar o novelo e verificar que todas as agées estdo acontecendo, com vida
e intensidade. Contudo, podemos nos perguntar, e para além da execugdo das agoes, que
outras experiéncias essas agoes realizadas nos trouxeram? Quais foram os debates, as
reflexées e encaminhamentos? Minha sugestdo é que busquem registrar sentimentos,
percepgoes, tomadas de decisdes, usem e abusem de transcrigdes de falas e atitudes.
Escrevam o que deu certo, o que ndo funcionou, como poderiam fazer diferente. Qual a
percepgdo dos outros atores no processo, pais, alunos, funciondrios? De que maneira a equipe
estratégica estd presente, comprometia e engajada?

Percebemos aqui a presenca de cinco perguntas, sendo uma pergunta reto-
rica e quatro perguntas que as entendemos como disparadoras de reflexio.
Essa estratégia visa trazer apontamentos de aspectos que precisavam ser evi-
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denciados na atividade da cursista e que ndo foram apresentados. O(a)
formador(a), no ato de intervir sobre a entrega, opta por trazer os topicos
ausentes por meio de perguntas. Essa escolha nos permite afirmar o seguinte:

e Of(a) formador(a) faz apontamentos de maneira indireta, possibilitando a
cursista refletir durante a leitura do feedback.

®*  De acordo com as possibilidades de trabalhos de face, o FTA foi atenua-
do, tendo em vista a estratégia de apontar o que precisa de maneira a
questionar, evitando o discurso direto da falta.

CONSIDERACOES PRELIMINARES DA PESQUISA EM CURSO

Conforme abordamos neste artigo, o processo comunicacional mediado
pelo género feedback suscita reflexdes que dialogam com a Teoria dos Atos de
Fala e Teoria da Polidez, uma vez que a funcio social desses textos é essencial-
mente orientar, intervir e sugerir uma mudanga de pratica ao outro.

Temos observado em nosso percurso de pesquisa que distintas estratégias
tém sido utilizadas para que a intervengao tenha o menor impacto nas faces
dos sujeitos envolvidos na interagdo, haja vista a iminéncia de quebra das
faces positivas e negativas, tanto do(a) formador(a) quando do seu publico-
-alvo.

A partir da andlise dos fendmenos presentes no corpus, os achados de
pesquisa preliminares nos permitem tecer as seguintes observa¢oes em relagao
a nossa pergunta problematizadora:

e  constancia de vocativos nos textos, dando énfase a pessoalidade na inte-
ragao e criacdo de vinculo;

e presen¢a de perguntas retdricas e argumentativas para introduzir uma
corre¢dao ou atenuacdo dos FTAs;

e  modaliza¢do do discurso para a manuteng¢io da face negativa dos interac-
tantes.

Como destacado, os aspectos aqui abordados sdo insumos de um proces-
so de pesquisa de doutorado em curso, e abordamos aqui parte dos achados de
investiga¢ao, entre outros elementos, que, seguramente, poderdo contribuir
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para outras pesquisas que tenham como foco a comunica¢do em ambientes
virtuais de aprendizagem, bem como de outras dreas interdisciplinares que
dialoguem com a tematica por nés estudada.

Politeness strategies for face conservation: a brief
analysis of feedbacks conveyed in virtual learning
environments

Abstract

This article has as its theme the politeness strategies used for the maintenance of
faces in texts of the feedback genre. The hypothesis is that linguistic strategies
are aimed at preserving the faces of the interactants. We list the question: what are
the politeness strategies used that promote the maintenance of the faces of the
interactants? We list as a central objective to map and analyze politeness linguis-
tic marks that promote the maintenance of the faces of the interactants As a
theoretical contribution, we will articulate the contributions of Austin (1990),
Goffman (2012) and Brown and Levinson (1987). For analysis we present an
excerpt of a text from the research corpus as an example.
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Face. Politeness. Feedback.
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Resumo

Este artigo se propoe a estudar os desvios ortograficos motivados por interfe-
réncias fonéticas em criangas que estao em fase inicial de alfabetizacdo, uma vez
que o primeiro contato com a lingua escrita muitas vezes acontece na escola. Os
objetivos especificos deste trabalho visam classificar os tipos de desvios ortogra-
ficos coletados nos textos, analisar as motiva¢des existentes nos desvios orto-
graficos e identificar o tipo de interveng¢io existente nos desvios ortograficos.

Palavras-chave

Alfabetizacdo. Fonética. Ortografia.

INTRODUCAO

Este artigo se propde a estudar os desvios ortograficos motivados por
interferéncias fonéticas em criangas que estao em fase inicial de alfabetizacao,
uma vez que o primeiro contato com a lingua escrita muitas vezes acontece na
escola. Ao iniciar a fase escolar, a crianca ja possui fluéncia na linguagem oral
e, por esse motivo, baseia-se em sua oralidade para a reprodu¢ao dessa nova
lingua, a escrita. Neste trabalho, consideraremos como desvio ortografico as
palavras escritas de forma diferente da preconizada pela norma ortografica
padrdo e como acertos aquelas que sdo escritas exatamente conforme a ade-
quagio da norma.

Este artigo tem como objetivo geral descrever os desvios ortograficos no
processo de alfabetiza¢dao de criangas do ensino fundamental 1. E os objetivos
especificos sao: classificar os tipos de desvio ortografico coletados nos textos,
analisar as motivagoes existentes nos desvios ortograficos e identificar o tipo
de intervengao existente neles.

De acordo com Souza (2015), a silaba tonica é a silaba que possui mais
forca sonora na pronuncia. No portugués brasileiro, as palavras paroxitonas sao
aquelas que possuem a tonicidade na penultima silaba, as proparoxitonas sio as
que tém silaba tonica na antepenultima e as oxitonas sao as que possuem a ulti-
ma silaba tonica. Seguem alguns exemplos:

e Oxitonas: picolé, ruim, feijao.
e Paroxitonas: borracha, lapis, caderno.
®  Proparoxitonas: angulo, miope, conjuge.
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Em todas as palavras paroxitonas e proparoxitonas exemplificadas, se
nas silabas que sucedem a tonica houver as vogais “0” e “e”, quando faladas
em voz alta, elas poderdo ter som de [u] ou [i], respectivamente. As silabas que
sucedem a silaba ténica sao chamadas pela fonética de pds-tonicas, pois sao
mais fracas. Por esse motivo, as vogais dessas silabas sio chamadas pela foné-
tica de vogais atonas. Os [u] e [i] dtonos sdo considerados semivogais por
possuirem caracteristicas na formagao do trato vogal similar as consoantes.

A escolha das cidades, Apiai (SP) e Mariana (MG), foi motivada com o
intuito de entender como se constrdi o ensino sobre escrita e oralidade em duas
diferentes regides do Brasil. A escolha das escolas se baseou em questao geo-
grafica, dando énfase a sua localizagdo, uma vez que a coleta do corpus se
realizaria de maneira mais simples; além disso, foram apenas as duas escolas,
em questao, que se dispuseram a fazer parte desta pesquisa.

COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada em abril de 2018 com alunos do terceiro
ano do ensino fundamental I, de idades entre 8 e 9 anos, com a garantia de que
as criangas ja tivessem algum grau de alfabetizacido.

Foi aplicada a atividade com uma cang¢do, também ja conhecida pelas
criangas. A cangao foi ditada frase por frase, de modo que as palavras fossem
pronunciadas com clareza para que niao houvesse interferéncia na compreen-
sao dos alunos. O Quadro 1 apresenta a cangio.

“Pirulito que bate bate,
Pirulito que ja bateu,
Quem gosta de mim é ela,
Quem gosta dela sou eu.”

Quadro 1 - Atividade: ditado.

Fonte: https://wwuw.letras.mus.br/cantigas-populares/984003/.

O ditado da cidade de Mariana foi aplicado pela primeira autora desta
pesquisa. Uma vez que sou natural do interior do estado de Sao Paulo, a pro-

«K_.»

nuncia do meu “r” em final de silaba é retroflexa. Para que nao houvesse inter-
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«w_.»

feréncia do “r” em final de silaba retroflexa, ao se ditar as palavras, na etapa

[7PR1]
r

de coleta de dados, optou-se pelo uso do fricativo pertencente ao falar da
regiao de Mariana (MG).

O ditado em Apiai foi aplicado por uma documentadora desta pesquisa,
TFO, que gentilmente se dispds a nos auxiliar, seguindo as orientac¢des reco-
mendadas. Como ela é natural da cidade, ndo houve a necessidade de adequagao

da linguagem.

0S DESVIOS FONETICOS ENCONTRADOS

Encontrou-se uma quantidade consideravel de desvios ortograficos nas
produgdes textuais das criang¢as de ambas as cidades. Buscou-se analisar os
motivos relacionados a possiveis motivagoes fonéticas.

Segundo Zorzi (1998), a transcri¢iao fonética corresponde aos desvios
decorrentes de uma transcri¢io do modo de falar. De acordo com Cagliari
(2005), esse tipo de desvio pode ser mais comum nas produgdes textuais de
criangas que estao em fase de alfabetizagio.

Quando inicia a aprendizagem da escrita, os conhecimentos linguisticos que
a crianga traz para interagir com esta nova linguagem é fruto de suas expe-
riéncias ou vivéncias com a linguagem oral. A oralidade é organizada auditi-
vamente, o que quer dizer que, quando a crianga pensa sobre a linguagem,
mais particularmente sobre as palavras, leva em consideragdo suas caracte-
risticas acUsticas e articulatérias: ela pensa em sons, ndo em letras (ZORZ,
1998, p. 87).

A Tabela 1 descreve quantitativamente o numero de acertos e desvios de
cada crianga em cada uma das atividades aplicadas.

Tabela 1 - Apiai.
Texto 1
Sigla
Acerto ‘ Desvio
AAS-AP 18 | 1
ALA-AP 17 | 2
(continua)
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Tabela 1 (conclusdo)

Texto 1
Sigla
Acerto Desvio

AMO-AP 18 1
CES-AP 14 6
CTP-AP 19 0
DD-AP 19 0
ELRC-AP 15 4
EL-AP 12 7
ENA-AP 16 3
EAFO-AP 17 2
ELL-AP 9 10
EAD-AP 19 0
GILD-AP 19 0
GLS-AP 12 7
GO-AP 6 13
J-AP 0 19
LO-AP 0 19
LDS-AP 15 4
MECM-AP 10 8
PZ-AP 13 6

Fonte: Elaborada pelos autores.

A Tabela 1 apresenta quantitativamente os acertos e desvios produzidos
pelos alunos de Apiai no texto 1. Destaca-se o fato de que no texto 1 ha alunos
que cometeram desvios em sua totalidade e outros que acertaram totalmente a
lista de palavras.
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Tabela 2 — Mariana.

Texto 1
Sigla
Acerto Desvio
AAJ-MA 3 16
ALLB-MA 10 9
ALM-MA 15 4
DSF-MA 15 4
EGO-MA 17 2
FE-MA 14 5
HMS-MA 17 2
JGMI-MA 15 4
LSC-VIA 15 4
LCSF-MA 17 2
LASA-\VIA 17 2
VILCS-MA 12 7
VIWA-MA 19 0
NOS-MA 0 19
SESAM-MA 17 3
SSSD-MA 14 5
SSSD-MA 14 5
TDAV-MA 1 8
TS-MA 1 18
VH-MA 8 1

Fonte: Elaborada pelos autores.

A Tabela 2 apresenta quantitativamente os acertos e desvios produzidos
pelos alunos de Mariana no texto 1. Destaca-se o fato de que, no segundo
ditado, ha alunos que cometeram desvios em sua totalidade, e, por sua vez,
com os alunos de Mariana, constata-se o fato de que apenas um aluno acertou
totalmente a lista de palavras.
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Sigla do nome Descricao dos desvios do texto 1

AAS-AP Ja

ALA-AP Bati, bati,
AMO-AP Ja

CES-AP Bati, bati, jabateu e acréscimo da palavra e
CTP-AP N&o houve desvio

DD-AP Nao houve desvio
ELRC-AP Pirulido, pade. pade, pirulidf), gea, badeu, quei, costa, di,

mil, falta palavra é, quei, costa, deela

EL-AP Bati, bati, min, faltou a palavra €, dela, coeu
ENA-AP Ga, min, éla,
EAFO-AP Pirulito, pirulito,

ELL-AP Pilolito, faltou que, pilo_lito, faltou que, sa, faltou a palavra

de, mi, e, faltou dela, so

EAD-AP Nao houve desvio
GILD-AP N&o houve desvio

GLS-AP Bati, bati, ja, gostava, di, e, e

GO-AP Ci, bati, bati, ci, jungdo das palquasjgbateu. queim, miem,

em, emla, queim, deli, so
J-AP llegivel

Pirorito, faltou que, batexi, falta bate, pilito, faltou que,
LO-AP xabteu, faltou quem, rosita, falta de, faltou o mim, falta é,
mela, falta quem, rosita, nalaso, eu

LDS-AP Quen, batel, quen, sul
VIECM-AP Pirolito, pirdo, quein, gost, éla, min, queis, derla
PZ-AP Batel, mi, faltou o é, su

Quadro 2 — Descrigdo dos desvios dos alunos de Apiai: texto 1.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 2 faz uma descri¢do dos desvios cometidos pelos alunos de
Apiai no texto 1. Pode-se observar que a palavra “bate” e “pirulito” foram as
que mais sofreram desvios na producao textual desses alunos. E possivel enten-
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der que palavra “bate”, que foi escrita varias vezes como “bati”, sofreu desvio
porque a sua forma oral difere da forma ortografica, em alguns sotaques, moti-
vando o desvio. Para a segunda, “pirolito”, seria necessaria uma analise mais
profunda para entender as motivacdes que levaram as diferentes formas de
escrita da palavra, uma vez que ela aparece com diferentes formas de ortogra-
fia no texto dos alunos, como descrito a seguir.

Sigla do nome Descri¢cao dos desvios do texto 1
AAJ-VIA Faltog a primeirla frase, Pilolito, faltou o que, l‘J‘atibe, l?’atel,
gi, gasta, mi, que, de, que, faltou a parte “sou eu

ALLB-MA Pirito, ga, pirito, ga, que, dimi, faltou &, que, so
ALMI-MA Pilurito, pilurito, ja, e,

DSF-MA Bati, bati, ja, min

ELGO-MA Ja, e

FE-MA Faltou o quem, dimin, faltou o é, quen

HMS-VIA Quen, quen

JGMI-MA Batebate, ja, €

LSC-MA Pirolito, pirolito, min, e

LCSF-VIA e, gostava, ela

LASA-MA Que, que

VILCS-MA Pirolito, ja, dimim, e, queem, gata

IVIVWVA-MA N&o houve desvio

NOS-MA llegivel
SESAM-MA Acréscimo da palavra e, ja, e

SSSD-MA Ja, que, min, equen

SSSD-IVIA Ja, quen, min, e, quen

TDAV-MA Faltou pirulito, va, faltou a frase: “quem gosta de mim é ela”

TS-MA Faltou alfra’se: pirulito que bati bati, piriroql‘J‘, Jo, qU"E, goto,
ni, 16, de, me, quegoto, delo, faltou: “sou eu
VH-MA Pirurito, pate, pate, pirurito, jadateu, quen, min, e, quen, so

Quadro 3 - Descricdo dos desvios dos alunos de Mariana: texto 1.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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O Quadro 3 faz uma descri¢ao dos desvios cometidos pelos alunos de
Mariana no texto 1. Percebe-se nesse quadro que, assim como os alunos de Apiai,
nos textos dos alunos de Mariana, as palavras “bate” e “pirolito” foram as que
mais sofreram desvios. Como dito anteriormente, é possivel levantar teorias
sobre certos desvios, mas, sobre outros, é necessiria uma analise mais deta-
lhada de outra perspectiva educacional, que por ora ndo é um objetivo deste
trabalho.

Desvios ortograficos encontrados por motivagao fonética

Segundo Zorzi (1998), o sistema da escrita do portugués brasileiro
possui uma relagao basica entre os fonemas e os grafemas, como os sons dos
grafemas f e v que possuem apenas uma representagao sonora [f] e [v], res-
pectivamente. Diferentemente do fonema [s] que pode possuir representa-
¢do grafica pelos grafemas “s, ss, ¢, ¢ e até mesmo z” quando esta em posi¢ao
em final de silaba e ndo antecede um fonema vozeado. O fonema [[] tam-
bém tem mais de uma representacio grafica no portugués brasileiro, que sdao
os grafemas “x e ch”. Outro tipo de desvio que pode ocorrer por motiva¢dao
fonética pode ser troca de letras, mas ndo de som. Zorzi (1998, p. 34) define
esse desvio como: “Alteracdo ou erros decorrentes da possibilidade de repre-
sentacoes multiplas”. Neste trabalho estamos tratando como desvio e ndo
erro, pois

[.] existem outros tipos de relagdes entre letras e sons nas quais ndo se obser-
va tal estabilidade nas formas de grafar. Encontramos casos nos quais para um
mesmo som, podem corresponder diversas letras, ou inversamente, situagdes
nas quais uma mesma letra pode estar representando diferentes sons (ZORZI,
1998, p. 34).

No texto aplicado as criangas, algumas palavras tiveram maiores altera-
¢oes decorrentes da representacao multipla, a saber: bateu, ja, quem e mim. O
Quadro 4 apresenta a descricio quantitativa de palavras com alteracdes por
possivel representagdo multipla.
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Localidade

Apiai

Mariana

e Rita Cristina Lima Lages

Autor

LDS

EL-ENA-MECM
ENA
ALLB
AAJ
FE-HIVIS- SSSD-SSSD

DSF-FE-LSC-MLSC-
SSSD-SSSD-VH

Exemplos
Batel
Quen

Min
ga
ga

Batel

Quen

Min

Quadro 4 - Desvios ortogréficos por representagdo multipla.

Fonte: Elaborado pelos autores.

N© de ocorréncias

w o

Alguns desvios ortograficos, decorrentes de apoio na oralidade, também

foram encontrados nas produgdes textuais dos alunos. As palavras que tém

terminagdo com o grafema “e

«_ »

em posi¢dao atona sao pronunciadas, na maioria

das vezes, com o fonema [i]. Por esse motivo, algumas palavras como “bate” e

“de” foram escritas pelas criancas com o grafema “i”. A seguir, os quadros 5

e 6 apresentam a descri¢ao quantitativa dos desvios. Desse modo,

[] o sistema alfabético que caracteriza a escrita implica correspondéncias entre
sons e letras, ou seja, os sons da fala sdo representados por letras e, inversamente,
as letras se transformam em sons. Podemos encontrar palavras que sdo escritas
praticamente do modo como s&o faladas, ndo havendo discrepéncia entre a forma
de falar e a forma de escrever [..] Porém, a escrita alfabética ndo significa escrita
fonética. Frequentemente encontramos palavras que podem ser pronunciadas de
uma forma, mas que sao escritas de outra maneira (ZORZI, 1998, p. 36).

Localidade

Apiai

Autor

ALA (2x)
CES (2x)
EL (2x)
GLS(2x)
GO(2x)

GLS
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(concluséo)

Localidade Autor ‘ Exemplos ‘ N©° de ocorréncias
gy Bati 4
Mariana 15 (2x)
ALLB-FE-IILCS- | di | 3

Quadro 5 - Desvios ortogréficos por apoio na oralidade.

Fonte: Elaborado pelos autores.

E interessante observar que na palavra “de”, monossilabica vozeada,
houve menos desvios em ambas as cidades, ja em “bate” houve maiores varia-
¢oes, sobretudo em Apiai.

Outro tipo de desvio possivel de ser encontrado nos textos foi a omissao
de letras. Segundo Zorzi (1998), a explicacdo para a omissdo € que o aprendiz
pode nado conseguir identificar a analise sonora de todos os fonemas. Na pro-
dugio textual, as palavras com algum tipo de omissdo foram aquelas que pos-
suiam vogais nasalizadas, como quem e mim.

Localidade Autor Exemplos N© de ocorréncias
ELL Vi 1
Apiai
Que 0
AAJ Vi 1
Mariana

ALLB (2x) Que 4

LASA (2x)

Quadro 6 — Desvios ortograficos por omissao de letras.

Fonte: Elaborado pelos autores.

De acordo com Zorzi (1998), grafar o modo completo das palavras pode
ndo ser algo tdo simples para aprendizes em fase inicial de alfabetizagao, pois
na escrita € necessario empregar todas as letras, mas na pronuncia nem todos
sdo pronunciadas. Zorzi (1998) também constatou em sua pesquisa que as pala-
vras que possuiam os grafemas m ou n em fim de silaba tinham maiores ten-
déncias de serem omitidos. Também informou que, com o passar dos anos, esse
tipo de desvio diminui gradualmente e que o processo de apropriag¢ao do siste-
ma ortografico ndo € algo que se da de imediato (ZORZI, 1998, p. 88).
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Hipercorrecao

A hipercorre¢io, também chamada por alguns estudiosos de generalizacao,
segundo Cagliari (2005), ocorre quando a crianga ja possui o conhecimento da
forma ortografica de um certo numero de palavras e sabe que a pronuncia delas
¢ diferente. Desse modo, a crianca passa a generalizar certas regras e troca
algumas letras com base nos sons delas. Esse tipo de desvio pode ter motivagao
fonética, uma vez que a crianca se baseia no som para seguir a regra. Assim,

[.] as alteragbes que configuram as generalizagGes correspondem a um pro-
cesso no qual um conhecimento gerado em uma determinada situagdo é
estendido a outras com quais a crianga vé alguma semelhancga. Diremos que ha
um erro por generalizagdo, quando a situagdo nova a que o conhecimento foi
aplicado, apesar das semelhangas possiveis com aquela original no é passivel
de tal aplicagdo (ZORZI, 1998, p. 39).

No texto 1, foram encontradas palavras que sofreram hipercorrecio,
porém em quantidades menores, pois as criangas ja apresentam um grau maior
de alfabetiza¢io. O Quadro 7 apresenta exemplos de hipercorre¢ao encontra-
dos no texto.

Localidade | Autor | Exemplos | N©° de ocorréncias
| VIECMI | Pirolito | 1
LSCM (2x) -
VILCS Pirolito 3

Quadro 7 — Desvios ortograficos por hipercorregao.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na cidade de Apiai, os desvios motivados por hipercorrecao apareceram
em menor escala.

Desvio por jungao de palavras

Segundo Zorzi (1998), quando usamos a linguagem oral, as palavras que
formam um enunciado podem se suceder sem um limite claro de separacdo
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entre elas. Cagliari (2005) explica que na fala ndo existe separa¢io de palavras,
ela é apenas identificada pela entonagio do falante. Com isso,

Gragas a influéncia de padrdes da oralidade que tém como uma de suas carac-
teristicas um fluxo sonoro continuado, sem quebra em cada uma das palavras,
existe uma tendéncia inicial e a crianga comecar a escrever as palavras ligadas
umas as outras, refletindo esse de fato de as palavras comporem espécies de
blocos sonoros (ZORZI, 2003, p. 95).

Embora esse aspecto esteja ligado a fonologia de uma lingua e nao a foné-
tica, apresentaremos esse tipo de desvio por estar ligado aos aspectos de trans-
cri¢ao da fala para a escrita.

Localidade Exemplos N©° de ocorréncias
Apiai Jabateu 2
Mariana Dimin, jadateu, batebate 3

Quadro 8 — Desvios ortogréficos por jungdo de palavras.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme se demonstra no Quadro 8, houve jung¢io de palavras no ditado
das suas escolas. Em Mariana, houve uma ocorréncia a mais, totalizando 3.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso percurso, procuramos demonstrar de que forma a fonética se
encontra presente na escrita de criangas nas fases iniciais de alfabetizacio.
Como vimos, o processo de alfabetizacdo e total aquisi¢ao da lingua escrita é
gradual e pode, até mesmo, ser um processo de aprendizado para a vida toda.
Também vimos que a lingua escrita e a lingua falada sdo linguas distintas e que
ambas possuem a mesma importancia. Procuramos descrever um perfil dos
sujeitos dessa pesquisa, como classe social, procedéncia geografica, naturalida-
de, entre outros.

Neste artigo também foi possivel observar, com base no arcabougo teori-
co da fonética e da ortografia, que as criangas nao estao “erradas” no modo de
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escrever determinadas palavras, pois elas escrevem aquilo que esta representa-
do no som, e, por esse motivo, é importante ensinar fonética também as crian-
cas desde pequenas, para que elas tenham familiarizacdo com a relagao som e
escrita.

Neste trabalho, podemos concluir que, embora as criangas sejam de esta-
dos e cidades diferentes, elas apresentaram tipos de desvios muito similares.

Foi interessante observar que desvios por multiplas representacdes e de
apoio na oralidade, embora sejam desvios de cunho fonético, sdo distintos
entre si. O primeiro se caracteriza por desvios baseados nas diversas represen-
tacbes ortograficas que um som pode ter no alfabeto. E o caso do fonema [f],
por exemplo, que pode ser representado pelas letras “ch” ou “x”. Ja o segundo
se caracteriza pelo fato de a representa¢do sonora da palavra ser diferente da
escrita, como no caso de “bate”, que em alguns sotaques é pronunciada [‘batfi].
Em ambas as escolas, foram encontrados esses tipos de desvio. Podemos, entdo,
considerar que esses desvios fazem parte do processo de aprendizagem da lin-
gua escrita.

A hipercorre¢do € outra analise que pdde ser feita neste trabalho, pois as
criangas, ao aprenderem a escrever, aprendem, além das letras, as regras orto-
graficas pertencentes a sua lingua materna, e, por esse motivo, muitas vezes
elas acabam generalizando determinadas regras e aplicando em diversas pala-
vras que sejam similares. Foi o caso da palavra “pirolito”, encontrada nos
textos das criangas de ambas as cidades. As criancas sabem que, em alguns
casos, as palavras com som de [i] e [u] sdo escritas com os grafemas “e” e “i’.
Por esse motivo, pode-se acreditar que houve generalizacio da regra, causando
o desvio, demonstrando que as criangas ja estdo se familiarizando com as
regras ortograficas, parte integrante do processo de aprendizagem.

Nos tempos atuais, ao se pensar em inclusdo social, é necessario entender
os motivos que levam algumas criangas a ndo conseguir chegar ao desempenho
esperado de aprendizagem e como adequar as escolas para receber esses alu-
nos. E importante entender que nem todos os alunos conseguiram escrever
todas as palavras corretamente, mas alguns ndo conseguiram obter nenhum
acerto. Apesar disso, foi interessante observar que, mesmo nao escrevendo a
palavra corretamente, as criangas possuiam certo grau de conhecimento das
normas e de algumas palavras. Embora as palavras ndo fossem escritas de
acordo com as normas, essas mesmas palavras ndo foram grafadas com des-
vios em sua totalidade.
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The matter of orthography in the literacy process:
socio-phonetic aspects

Abstract

This article proposes to study the orthographic deviations motivated by phonetic
interference in children who are in the initial phase of literacy, since the first con-
tact with the written language often happens at school. The specific objectives of
this work aim to classify the types of orthographic deviations collected in the
texts, to analyze the motivations existing in the orthographic deviations and to
identify the type of intervention existing in the orthographic deviations.
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Resumo
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Politicas educacionais, cooperagio e lusofonia:
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necem grandes desafios, como um ensino mais significativo em um contexto
multilingue e de disputas entre diferentes atores sociais.

Palavras-chave

Timor-Leste. Lusofonia. Politicas publicas educacionais.

INTRODUCAO

Houve uma aproximacio entre Brasil e Timor-Leste' no periodo apés a
saida da Indonésia do territorio timorense, em 1999, sobretudo a partir de
2005, com o inicio da cooperagdo educacional brasileira de forma mais efetiva,
com o envio de um contingente maior de recursos humanos para o pais do
Sudeste Asidtico.

Neste trabalho, abordaremos aspectos da politica educacional timorense,
relacionando-a a atua¢do da cooperagao internacional, sobretudo a brasileira.
No caso das cooperacdes brasileiras e portuguesas, a lusofonia é adotada como
fator motivador, ao lado da solidariedade entre as nacées. A metodologia uti-
lizada foi a revisdo bibliografica e o relato de experiéncia, tanto por termos
participado de um projeto educacional no pais quanto pelo contato com bra-
sileiros e portugueses que integraram outros projetos de cooperagao. O pe-
riodo analisado é o de maior atividade de cooperagao, entre 2005 e 2015.
Infelizmente, nos tltimos anos, a participacdo brasileira no pais asiatico esta
muito reduzida.

O texto esta dividido nas seguintes partes: “Cendrio linguistico”, “Meto-
dologias de ensino”, “Politicas educacionais”, “Cooperagio na area educacio-
nal brasileira financiada pela Capes” e “Professores estrangeiros na UNTL:
cooperagio nao oficial em 2012”.

CENARIO LINGUISTICO

O linguista australiano Geoffrey Hull realizou, em 2000, um discurso
para diversos politicos timorenses, quando a discussdo era sobre quais seriam

1 Para uma compreensio historica e sociologica desse pais do Sudeste Asiatico, sugerimos consultar Silva
e Simido (2007).
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as linguas oficiais do pais. Hull defendia a adog¢ao do portugués, tanto pelo
fator historico quanto pelo que ele considerava como uma relagio mais har-
moniosa dessa lingua com o tétum, o que permitiria o fortalecimento do tétum
como lingua de unidade nacional. Segundo Hull (2000, p. 31-38),

[..] em Timor-Leste, quando ha vinte e cinco anos o territério comegou a emer-
gir da sua fase colonial, ndo foi necessario procurar uma identidade nacional. O
pais era Unico do ponto de vista linguistico, com quinze linguas indigenas, a
maioria das quais puramente timorense (ou seja ndo faladas na Indonésia),
tendo-se ramificado algumas delas em multiplos dialetos locais. Além desta
poliglossia, grande parte do territério estava unificado pelo uso do tétum como
lingua franca, e as pessoas que tinham ido a escola também falavam o portu-
gués. [..] ao contrario do previsto apesar de ser fortemente reprimida pelos
indonésios, a lingua portuguesa nao se extinguiu de Timor.

A opgao timorense foi por ter duas linguas oficiais, o portugués e o tétum
(artigo 13 da Constitui¢do timorense), e o indonésio e o inglés consideradas
linguas de trabalho, usadas na administragao publica quando necessario (arti-
go 159) (TIMOR-LESTE, 2002). Dessa forma, a situagao linguistica em Timor-
-Leste é bastante complexa por causa da diversidade de linguas nativas e
estrangeiras. O pais tem pelo menos 16 linguas nativas diferentes e diversos
dialetos, advindos de dois ramos linguisticos distintos: austronésios e papua. O
tétum, lingua austronésia, é falado por quase 92% da populac¢do timorense,
contudo, a maioria das pessoas o tem como segunda ou terceira lingua. Em
relagdo as principais linguas estrangeiras (indonésio, portugués e inglés),
nenhuma € falada por grande parte da populacdo. Destaque para o indonésio
e portugués, falados por 7% e 6% da populagio como primeira, segunda ou
terceira linguas, respectivamente (TIMOR-LESTE, 2015).

O fato de os timorenses serem poliglotas ficou bastante evidente quando
come¢amos nossas atividades na Universidade Nacional Timor Lorosa’e
(UNTL). Fizemos uma pesquisa com os alunos para saber algumas informa-
¢oes pessoais, como local de origem e quais linguas conheciam. No formulario
impresso que distribuimos, eram destinados cinco espagos para preenchimento
da pergunta: “Quais linguas vocé fala?”. De cerca de 80 alunos, apenas dez
nio preencheram todos os cinco espacos, isto é, que a grande maioria fala pelo
menos cinco linguas, demonstrando a quantidade de linguas que esses jovens
falam. Uma situacado recorrente era o aluno ou a aluna nio ser da capital (onde
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a lingua materna € o tétum), e os pais serem de regides diferentes do pais com
linguas proprias; assim, esse aluno fala as linguas materna e paterna, o tétum
e uma ou mais linguas internacionais (indonésio, portugués e inglés).

O portugués teve um papel importante na resisténcia timorense, pois foi a
lingua usada na rede de comunicacdo para codificar mensagens, adotada em
mensagens panfletarias que eram clandestinamente distribuidas (por exemplo,
“A luta continua!”, “Reze por Timor-Leste”, “Patria ou Morte!”), além de ter
sido adotada em cerimonias catélicas, que muitas vezes eram usadas também
para transmitir informes sobre a resisténcia. O portugués também aparece nos
nomes proprios e sobrenomes dos timorenses e empresta ao tétum vocabulos e
alteracoes fonoldgicas (BORMANN; SILVEIRA, 2007). Na nossa experiéncia
em Timor-Leste, dois desses aspectos faziam parte do nosso cotidiano. O pri-
meiro é compreender um pouco de tétum, quando ndo usdvamos expressoes
nesta lingua, como bo’dia (bom dia), obrigadu barak (muito obrigado), ida tan
(mais um/uma). O segundo aspecto sao os nomes de nossos alunos, por exem-
plo: Anténio, Arcanjo, Bendito, Felisberta, Jodo, Leitinha, Maria de Fatima,
Pedro, Santina e Sonia. Entre os sobrenomes, alguns também eram de origem
portuguesa, como: Andrade, Cardoso, Correia, da Costa, Lemos, Menezes,
Moreira, das Neves, Pereira, Pinto, Santos, da Silva e Soares.

Bueno e Brito (2014, p. 291), ao analisarem uma experiéncia realizada em
2001 em Timor-Leste, em um contexto de grandes dificuldades pelo fato de o
pais estar no inicio da reconstrugio, afirmam que

[..] @ experiéncia revelou que é imprescindivel a preocupagdo com a expressao
linguistica; é preciso conscientizar os usuarios de que cada sistema linguistico
se estrutura diferentemente e, deste modo, a estrutura da lingua portuguesa é
diferente do tétum ou da bahasa indonésia e que as interferéncias sdo naturais
e enriqguecedoras. Mais: ndo ha como ter um ensino de lingua eficaz sem esta-
belecer uma relagdo com a realidade cultural que a utiliza e desconsiderando
a visdo de mundo que a lingua revela. Vimos essa questdo como crucial no
contexto timorense, dado que o processo de ensino de lingua portuguesa sera
bilingue (melhor seria dizer multilingue): muitas vezes, as explicagdes dadas
pelo alfabetizador terdo de ser em tétum, em lingua indonésia ou em uma das
linguas locais.

Uma questdo que vai além do curriculo bilingue (tétum e portugués) é o
fato de que muitas criangas residem em lares em que os pais nio falam tétum,
nem portugués. Assim, a crian¢a quando ingressa na escola passa a ter aulas
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em uma lingua que ela nao fala em casa. A solu¢io para isso foi a proposicao
do inicio da educag¢ido escolar em lingua materna, em consonancia com a
Declarag¢ao Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996), que prevé o
direito ao ensino da propria lingua e da propria cultura. Entre os principais
defensores desse posicionamento, esta a australiana Kirsty Sword-Gusmaio, ex-
-mulher do lider da resisténcia, o ex-presidente e ex-primeiro-ministro Xanana
Gusmaio. Porém, o ensino em lingua materna virou uma grande polémica, com
acusagOes de interferéncia internacional, sobretudo australiana, ja que a ex-
-primeira-dama, supostamente, teria interesse em enfraquecer o ensino de lin-
gua portuguesa no pais.

Em fevereiro de 2017, o presidente Taur Matan Ruak chegou a afirmar
que “alguns dos ‘grandes’ lideres do pais podem ‘dar-se ao luxo’ de tentar apli-
car a politica de linguas maternas ao ‘povo pequeno’ porque os seus filhos nao
estudam em Timor mas no estrangeiro” (PRESIDENTE..., 2017). Contudo, o
presidente, ao defender o ensino em portugués desde o ingresso na escola, afir-
ma que seus filhos, que estudam em uma institui¢ao privada (a escola portu-
guesa de Dili), aprendem apenas em portugués, ignorando a lingua paterna, de
forma que também nao estudam em condicdes semelhantes a maioria da popu-
lacao escolar timorense que frequenta escolas publicas em condi¢oes bastante
complicadas.

Apos criticas ao seu posicionamento, Sword-Gusmao publicou uma nota,
em marco de 2015, em uma rede social, na qual afirma o seguinte:

[..] nas areas rurais e remotas de Timor-Leste, a maioria das criangas nao falam
bem as linguas oficiais do pais. [..] todos os anos milhares de alunos abando-
nam as aulas e/ou repetem o ano escolar por vérias razdes, inclusive a da lin-
gua de instrugdo na sala de aulas ndo ser uma lingua que as criangas com-
preendem e dominam. [..] 0 Estado timorense tem uma obrigagao constitucional
de “valorizar e desenvolver” as linguas nacionais de Timor-Leste. [..] ndo se
trata de substituir o portugués como lingua oficial [..] ajudar criangas a apren-
der novos conceitos e a adquirir as linguas oficiais numa base forte de literacia
e aprendizagem precoce na lingua que sabem melhor.[..] Nao € ciéncia nuclear.
E sentido comum. E 30 anos de investigacdo e provas empiricas demonstram
isso (MULHER.., 2015).

Entre os defensores do ensino apenas em tétum e portugués nos primeiros
anos de escolaridade, estd Benjamim de Aratjo e Corte-Real, diretor-geral do
Instituto Nacional de Linguistica de Timor-Leste. Ele afirma que a aprendiza-
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gem tardia do portugués: 1. colocaria em desvantagem a aprendizagem das
criangas, sobretudo de area rurais; 2. seria muito caro criar materiais didaticos
nas linguas maternas; 3. com as linguas maternas nao é possivel progredir no
processo educativo (MULHER..., 2015). Os argumentos de Corte-Real sdo
validos se levarmos em consideragdo que as criangas entram tardiamente nas
escolas, o que é uma realidade em Timor-Leste, sendo desfavoravel para qual-
quer escolha de ensino, seja bilingue ou com a adoc¢3o inicial da lingua materna.
Ainda assim, como explicar a alta reprovagao e desisténcia nas escolas timo-
renses? Nao nos parece razoavel desconsiderar que a situa¢ao da educacao
timorense ndo estd relacionada a ado¢do prematura de linguas nio faladas
pelos alunos.

IMETODOLOGIAS DE ENSINO

As principais caracteristicas da educagido timorense no periodo colonial
foram: elitismo, ja que no periodo portugués as escolas eram destinadas a for-
macao da elite local; a politica linguistica, na qual o tétum nao foi inserido nos
curriculos e tampouco houve a publica¢do de dicionarios, livros e revistas,
sendo substituido pelo portugués e depois pelo indonésio; manutencgiao de
grande parcela da populagio analfabeta como forma de dominag¢io portugue-
sa, com a promog¢ado da cultura lusitana e do catolicismo. No periodo indoné-
sio, entre 1975 e 1999, apesar de o acesso a educacio ter sido muito ampliado,
o foco eram a lingua e a cultura indonésias (SILVA, 20135).

Dessa forma, o ensino em Timor-Leste foi marcado pela imposic¢ao lin-
guistica, memorizagao e falta de contextualizagiao, com contetidos advindos de
Portugal, incialmente, e depois da Indonésia, que ainda permanecem nos assun-
tos tratados e na formag¢dao de muitos professores (SILVA, 2015; URBAN,
2017). O sistema de educagio timorense, pos-colonial, é caracterizado por
uma relacdo triangular entre a heranca colonial, a politica de formagao do
Estado e a influéncia da globalizagio. Além disso, ainda sofre influéncias de trés
poderes: “dominio positivista da ciéncia, poder politico e a fé no poder da
omnipoténcia tanto das praticas rituais e religides comunitarias, como das reli-
gides modernas, entre elas o cristianismo e o islamismo” (SILVA, 2015, p. 124).
Sobre o poder politico, Silva (2015) esclarece que se trata tanto do sistema
politico nacional quanto internacional, sendo a pressio por uma educaciao
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neoliberal, voltada apenas para o trabalho e crescimento econdmico, um exem-
plo da influéncia internacional.

Notamos a questdo do dominio positivista da ciéncia de duas formas.
Uma delas refere-se a percepcdo de que o conhecimento era algo dado como
pronto e estatico. Os materiais didaticos (chamados “sebentas”, mesmo
nome dado em Portugal) produzidos pelos proprios professores ndo conti-
nham referéncias bibliogrificas e possivelmente apresentavam trechos pla-
giados, além de ndo considerarem o fato coletivo por trds do conhecimento
cientifico. A outra questido tem a ver com a dificuldade de os alunos com-
preenderem que uma informacao, reconhecida como cientifica em dado
momento, pode ser colocada em xeque e substituida por outra visdo. Assim,
temos um ensino muito tradicional que privilegia a memorizagao. Por exem-
plo, muitos timorenses sdo capazes de “repetir listas de conjugag¢des de ver-
bos em portugués, sem que consigam utilizd-los com propriedade nos seus
discursos nessa lingua” (GUEDES et al., 2015, p. 23). Aliado a isso estd o fato
de o Timor-Leste ter como caracteristica cultural a linguagem oral, o que incorre,
na maioria dos casos, em dificuldades nos processos de leitura e interpreta-
¢ao de textos escritos por conta das dificuldades dos alunos em lidar com essa
modalidade textual.

Segundo Guedes et al. (2015), parte dos problemas enfrentados pelos coo-
perantes brasileiros deve-se a diferencas entre a “cultura de aprender” dos alu-
nos timorenses (forma de estudar considerada normal pela pessoa) e a “cultura
de ensinar” dos professores brasileiros (arcabouco tedrico-pratico que justifica
as praticas pedagogicas). Assim, € essencial compreender e respeitar as formas
de aprender dos alunos, mesmo buscando formas de implementar a sua cultu-
ra de ensinar.

Aliado a isso esta o fato de que o ensino tradicional, centrado no profes-
sor, desconsidera metodologias interativas nas a¢des educativas, uma vez que

Timor-Leste ndo teve muita experiéncia com metodologias participativas. Os
métodos de ensino tinham como referéncia o modelo colonial portugués e o
paradigma do pais invasor, Indonésia. Ambos os paises adotaram no territorio a
metodologia classica, onde o professor tem o papel indiscutivel e Gnico de
transferéncia do conhecimento. Essa metodologia continua sendo utilizada,
de uma maneira geral, tanto na educag¢ao formal quando na educagdo nao-
-formal (SCHERL, 2007, p. 263).
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Scherl (2007), ao abordar sua experiéncia com educac¢io de adultos em
Timor-Leste na Oxford Committee for Famine Relief da Gra-Bretanha (Oxfam-
-GB), que utilizou metodologias participativas relacionadas a educa¢ao popu-
lar, comenta que, durante um treinamento de facilitadores, foi pedido que eles
desenhassem no chio fatos da histéria timorense. Um participante disse: “eu
pensei que nos chamaram aqui para estudar, mas parece que vocés querem
brincar” (SCHERL, 2007, p. 265), demonstrando a sua cultura de aprender. A
equipe desse projeto, para explicar a concepc¢ao bancdria da educagio de Paulo
Freire, fez uma dramatizagio com dois momentos. No primeiro momento, as
pessoas em filas recebiam ordens e explicacbes de forma autoritaria do profes-
sor quando depois, em um segundo momento, era formada uma roda e reali-
zada uma discussao tematica. Ao fim dessa atividade, muitos participantes
consideraram que ndo havia nenhum problema com a primeira interacdo, jus-
tificando que deveria ser dessa forma o ensino, caso contrario, os alunos nao
aprenderiam. Muitos desses educadores reproduziam comportamentos e per-
cepgoes que tiveram quando estavam nas escolas. Nesse caso, uma inovagao
educacional seria um ajuste no posicionamento do professor, agora como
mediador do conhecimento — o que ndo seria algo simples, por se tratar de uma
grande ruptura para essas pessoas. Conforme o depoimento de um funcionario
do governo: “eu passei a vida inteira como professor da escola formal e agora
estou na educacdo nao-formal. Nunca pensei, até essa formagio, que os estu-
dantes tivessem algo para me ensinar. Pensei que o papel de ensinar era s6 meu,
como professor” (SCHERL, 2007, p. 266).

Na nossa experiéncia em solo timorense em 2012, percebemos algumas des-
sas situagoes. Por exemplo, ao entrarmos em sala de aula, éramos recebidos por
todos os alunos de pé. Apesar de ser um sinal de respeito, negociamos com os
alunos que nio era necessaria tal agdo, a fim de que tivéssemos uma relacio mais
horizontalizada com eles, o que favoreceria o didlogo. Observamos que a emissao
de opinides era uma agio, claramente, estranha aos alunos. Quando perguntava-
mos se eles preferiam um texto ou outro, por exemplo, tinhamos que explicar que
eles poderiam escolher. Como falavamos isso em portugués, pediamos a um aluno
fluente em tétum e portugués para traduzir aos colegas o que estivamos pro-
pondo. As reagdes, incialmente, eram de estranhamento, mas, com o tempo,
nossos alunos se acostumaram com a atuagao diferente dos professores brasileiros.

Uma avaliagao realizada por Bassarewan e Silvestre (2010, p. 491, 500),
sobre o ensino-aprendizagem de leitura nos primeiros anos de escolaridade em
Timor-Leste em uma escola localizada em Dili, verificou que tanto as
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[.] orientagbes do programa curricular como os livros de referéncia aplicados
pela escola no trabalho com os alunos ndo promovem o desenvolvimento da
leitura reflexiva nem estimulam situagdes em que a crianga possa expor suas
ideias ou comunicar-se tendo o texto para uma discussao coletiva [..] [além
disso, o] desenvolvimento da leitura ndo ocorre, uma vez que a alfabetizagao
promovida pela escola limita-se as habilidades de decodificagdo, excluindo
aquelas de construgdo de sentido. Infelizmente, ndo é aberto espago e possibi-
lidade a leitura reflexiva e participativa.

Parte dessa situacao esta relacionada ao fato de a sociedade timorense ser,
tradicionalmente, agrafa, a problemas com a formagio dos docentes e a falta
de materiais diddticos adequados, ja que a maior parte desses materiais é
estrangeira (BASSAREWAN; SILVESTRE, 2010).

POLITICAS EDUCACIONAIS

Segundo Freitas (2012), a politica educacional do quarto governo consti-
tucional (2007-2012, presidente Ramos-Horta; primeiro-ministro Xanana
Gusmao) tinha como principais objetivos garantir acesso universal e melhoria
da qualidade do ensino, cuja atua¢io foi em grande parte mantida nos gover-
nos seguintes. A principal opc¢ao desse governo foi garantir o ensino secunda-
rio profissionalizante. Nesse contexto, o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) inaugurou, em 2002, o Centro de Formagao Profissional
Brasil — Timor-Leste (CFPBTL), em Dili. No periodo entre 2002 e 2014, foram
formados mais de trés mil profissionais em 11 cursos: costura, panificacgao,
informatica, marcenaria, pedreiro, canalizacdo, carpintaria, eletricidade, meca-
nica de motos, hardware e redes de computadores e refrigeragio (PORTAL DA
INDUSTRIA, 2014). Em 2014, O CFPBTL foi transferido para a administra-
¢ao timorense.

Uma das primeiras a¢oes de cooperagado brasileira na area educacional foi
a instalacao de salas do Telecurso, em colaboracio com a Funda¢ao Roberto
Marinho. O programa, chamado de Tele-Escola Timor, foi implementado em
2001 pela Agéncia Brasileira de Cooperacao (ABC), ligada ao Ministério das
Relagoes Internacionais. A projecdo era atender 800 estudantes nas cidades de
Baucau e Dili, no entanto, foram implementadas telessalas apenas na capital,
que receberam 420 alunos atendidos por 16 professores-orientadores. Eram
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oferecidas aulas elementares de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, e
de segundo nivel, Biologia, Fisica e Quimica. Os materiais utilizados eram
idénticos aos usados no Brasil, com a adicdo de legendas em portugués para
facilitar a compreensdo dos alunos. Nao foram oferecidas aulas de Historia e
Geografia timorenses por falta de recursos, motivo pelo qual essas matérias
foram temporariamente excluidas do programa. Entre os problemas enfrenta-
dos, estao: materiais ndo corresponderem a realidade local; alto indice de
desisténcia (cerca de 40%); alto indice de reprovagiao, com apenas 16 % apro-
vados em todos os exames, por causa, sobretudo, da reduzida contextualiza-
¢do das informacdes e do uso de linguagem popular brasileira nos videos. Em
2003, o projeto passou a ser coordenado pelo Ministério da Educacdo e Cul-
tura timorense (AMARANTE, 2008).

No ensino superior, parte da cooperacgdo internacional esta relacionada a
recep¢ao de professores estrangeiros. No caso da UNTL, isso acaba por criar
concentracdes de professores de um mesmo pais em determinados cursos: a
Engenharia é australiana e japonesa, a Medicina é cubana; as faculdades de
Educacio, Ciéncias Economicas e Direito sio predominantemente portugue-
sas, com presenca brasileira. Essa situacdo deve-se aos interesses relacionados
a cooperagdo internacional; por exemplo, a presenga australiana no curso de
Engenharia de Petréleo esta relacionada a extracdo de petréleo em territério
marinho timorense.

Outra parte relevante da cooperagdo na area educacional é o envio de
timorenses para cursar graduacdo ou pos-graduagio em outros paises, sobre-
tudo na Australia, no Brasil e em Portugal. Esses programas envolvem tanto
professores como alunos da UNTL e de outras universidades timorenses. O
governo brasileiro criou, em 2010, a Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), voltada para a recepcao de alunos bra-
sileiros e da Africa — sobretudo dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portu-
guesa (Palop): Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Sio Tomé e
Principe, além da Guiné Equatorial, que adotou o idioma recentemente, Timor-
-Leste e Macau (GOMES; VIEIRA, 2013).

Sobre a busca por melhorias do ensino, Freitas (2012) cita o treinamento
de docentes do ensino secundario como parte dos esfor¢os para as melhorias
do ensino. A cooperagido oficial brasileira e portuguesa na area educacional
teve maior amplitude nesse nivel educativo (a atuacdo brasileira sera detalhada
na proxima secao).
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Com relacdo a educagao de adultos, o governo timorense langou uma
campanha de alfabetizagio realizada com o auxilio do método cubano Si, Yo
Puedo. Esse sistema de ensino é constituido por uma cartilha que tem “apenas
cinco paginas, que usa uma combinacdo de numeros e letras para ensinar pes-
soas com mais de 15 anos que nunca foram a escola, ou que cursaram poucos
anos, a ler e escrever”, além de um manual e 17 videos, que contém 65 aulas.
Também é primordial a “figura de um intermedidrio ou facilitador, que se
encarrega de transmitir os conhecimentos, que se torna o elo entre a aula
audiovisual e o participante” (FUENTE, 2017). Segundo a embaixada cubana
em Dili, em 2011 havia 80 “professores-assessores” em Timor-Leste (EMBAI-
XADA..., 2012). Desde 2007 e ao longo de toda a campanha, até sua conclu-
sao, em dezembro de 2012, 204.463 timorenses foram alfabetizados — de um
total de 205.841 de analfabetos identificados.

COOPERACAO NA AREA EDUCACIONAL BRASILEIRA FINANICIADA
PELA CAPES

A cooperagio brasileira na area educacional se da principalmente por
meio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), vinculada ao Ministério da Educac¢io. Na obra organizada por Santos
(2011a), é descrita a atuagao da Capes entre 2005 e 2009, enquanto Guedes
et al. (2015) descrevem as acdes desenvolvidas entre 2013 e 2015. E importan-
te destacar que esse tipo de cooperagio ainda era inédito no ambito da Capes,
o que colocou desafios para o governo brasileiro e integrantes do programa
(SPAGNOLO, 2011a).

O compromisso brasileiro em colaborar com a melhoria educacional em
Timor-Leste foi firmado em 2002 pelo presidente Fernando Henrique Cardo-
so0, durante visita ao pais do entdo presidente timorense Xanana Gusmao. Em
2003, comecaram as negociacOes para implementar os projetos de cooperacao
que integrariam o Programa de Qualificacio Docente e Ensino da Lingua Por-
tuguesa em Timor-Leste (QDLP), cujo principal objetivo é contribuir para a
reintrodugdo da lingua portuguesa em Timor-Leste, atendendo a prerrogativa
constitucional de que o tétum e o portugués sao as linguas oficias do pais,
sendo o portugués lingua de instru¢ao (SANTOS, 2011a).

As primeiras a¢oes da cooperacdo brasileira, ja no governo Luiz Inacio
Lula da Silva, foram concentradas no envio de seis profissionais altamente
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capacitados (semelhante ao modelo de advisers adotado pela Organizagao das
Nacoes Unidas — ONU) para atuarem no Ministério da Educa¢do, Cultura,
Juventude e Desportos (MEC]JD) timorense (SPAGNOLO, 2011a). Em 2003,
foi enviada a primeira “Missdo de Especialistas Brasileiros em Educa¢iao em
Timor-Leste” (Mebe), que em seis meses teve trés produtos principais:

[.] assisténcia na pormenorizacao e implantagdo do Plano de Desenvolvimento
do Curriculo Nacional; assessoria na redagao da futura Lei Basica da Educacgao
Nacional; e assisténcia na formulagdo de politica de melhoria da preparacao de
professores de lingua portuguesa (BORMANN; SILVEIRA, 2007, p. 235).

Bormann e Silveira (2007, p. 236-237) integraram a Mebe e seus comen-
tarios esclarecem um pouco do cenario educativo, uso da lingua portuguesa e
relacdes entre cooperagdes em solo timorense:

Salientamos que a implementagdo da lingua portuguesa vem sendo apoiada e
estimulada, principalmente, por Brasil e Portugal; a partir dai devemos conside-
rar uma complexa rede de relagdes entre as agéncias de cooperagao interna-
cional, a propria nacao e os diferentes intelectuais timorenses e estrangeiros
que intervém no processo do ensino da e em lingua portuguesa. [..] Ressalta-
mos a presenc¢a, nos dois Ultimos encontros de discussdo do texto da proposta
[da Lei Basica da Educagdo Nacional], de dois técnicos portugueses que esta-
vam no MECJD para elaboragao de uma proposta de lei organica para o minis-
tério. Em alguns momentos, houve discordéncia de opinides entre o grupo
brasileiro e os técnicos portugueses. Cada uma das partes queria defender a
permanéncia de aspectos estruturais da educagdo semelhante a seus paises.

Entre as dificuldades de uma missio como a Mebe, temos a situaciao do
pais, ainda em reconstrugao, barreiras linguisticas, disputas entre as coopera-
¢Oes e, muitas vezes, o contraste entre a necessidade de respostas rdpidas e a
burocracia timorense. Dessa forma, a citagao apresentada a seguir elucida
alguns dos dilemas dos cooperantes em sua atuagio:

Mesmo a partir da pesquisa tedérica e da pesquisa em campo, foi dificil para a
missao realizar um Plano de Desenvolvimento para o Curriculo Nacional como
determinava o nosso contrato. E impossivel construir um curriculo sem a parti-
cipagao integral daqueles que o colocardo em préatica, uma vez que o desen-
volvimento de um curriculo pressupde interagdo entre os envolvidos com o
mesmo objetivo. Sabe-se que, na construgao curricular, é necessario definir
aspectos essenciais 0s quais considerem que um curriculo ndo é neutro; que o
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desenvolvimento de um curriculo ndo esteja apartado do contexto social; e que
a sua organizagao seja integrada a necessidade real da escola. Portanto, um
curriculo deve traduzir principios ideol6gicos, politicos, econdmicos, pedagégi-
cos em situagdes escolares que orientem a pratica pedagdgica cotidiana. Sabe-
mos que o curriculo, desvinculado da préxis da sala de aula, corre o risco de
nao ter nenhuma utilidade para o professor, portanto, ndo pode ser elaborado
por érgdos e instituicdes distanciados do dia-a-dia escolar e, principalmente,
deve ser construido gradativamente e ndo da forma abrupta como foi o dese-
jado (BORMANN; SILVEIRA, 2007, p. 239).

O Decreto n. 5.104, de 11 de junho de 2004, promulgou o Acordo de
Cooperagdo Educacional entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e
o Governo da Republica Democratica de Timor-Leste, assinado em Dili no
dia 20 de maio de 2002 (Dia da Restaura¢ao da Independéncia Timorense)
(BRASIL, 2014a), enquanto o PQLP foi instituido em 18 de novembro de
2004 por meio do Decreto n. 5.274 (BRASIL, 2014b). Este ultimo decreto
previa o custeio de até 50 bolsas anuais para o desenvolvimento de pesquisa e
qualificacdo de docentes no territorio timorense até o exercicio financeiro de
2007. A duragdo do programa foi alterada duas vezes, sendo estendida para
2010 e depois para 2014, com o ultimo edital de selecao de bolsistas realizado
para o biénio 2013-2014.

Em 2005, houve o envio de 48 professores a Dili, que atuaram, principal-
mente, na colaboragdo com o Ministério da Educagao timorense, na formagao
de docentes de educagio basica e produg¢do de material didatico. Spagnolo
(2011a, 2011b) cita diversas dificuldades enfrentadas pelos cooperantes por
conta da situacdo relacionada as condi¢des locais (precariedade de servigos e
infraestrutura), aliada a problemas com a Capes e com membros do funciona-
lismo publico timorense. Essa situa¢do agravou-se em 2006 por causa da ins-
tabilidade relacionada as Forcas Armadas.” Os participantes dessa missio
foram evacuados para Darwin (Austrdlia) no fim de maio, quando o conflito
saiu dos quartéis e passou a acontecer nas ruas da capital. Com o retorno dos
bolsistas no inicio da segunda quinzena de junho, aconteceram algumas bai-
xas. Com isso, dos 30 bolsistas que renovaram a bolsa de 2005 para 2006, dez
desistiram nesse momento. Os quadros docentes ficaram muito reduzidos, com
algumas areas, como fisica e quimica, sem professores.

2 A crise teve origem em disputas entre militares oriundos da regido leste — que tiveram maior participa-
¢do na resisténcia e integravam cargos de comando - e da regido oeste.
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Para os anos de 2007 e 2008, os projetos de cooperagao foram revistos. A
formacdo em nivel superior de docentes em exercicio foi renovada e teve con-
tinuidade logo no inicio de 2007. Porém, outros projetos tiveram um percurso
mais tortuoso por causa da burocracia nas duas nacdes, sobretudo pela reali-
zacdo de eleicao de parlamento e presidencial em Timor-Leste. No segundo
semestre de 2007, chegaram a Dili 31 bolsistas, e houve a retomada da producao
de materiais didaticos (sebentas) e o inicio da atuacdao em nivel de pos-gradua-
¢ao na UNTL, sendo criado um curso de especializagdo (ndo era possivel no
momento criar um curso stricto sensu de mestrado) na area de educacao, com
quatro areas de concentracdo: gestao da educacdo, educacio e ensino, educa-
¢do ambiental e ensino da lingua portuguesa. As dificuldades enfrentadas por
esse projeto foram desde a falta de professores com mestrado e doutorado, até
a ndo concretizagdo de uma parceria com a Fundacdo das Universidades Por-
tuguesas (FUP), que disponibilizaria professores para a especializagio em ensi-
no da lingua portuguesa, area de concentra¢iao mais prejudicada em termos de
corpo docente com pés-graduacio stricto sensu em area afim (SANTOS,
2011b; SPAGNOLO, 2011c¢).

O projeto Promogio da Qualidade no Ensino de Ciéncias pretendia auxi-
liar os cursos de bacharelado e licenciatura em matematica, fisica, quimica e
biologia da UNTL, que incluia docéncia, apoio pedagbgico a docentes timo-
renses e agoes de iniciagao cientifica. Contudo, esse projeto nao obteve o éxito
esperado, sendo o projeto do qual participamos em 2012 uma nova tentativa
de colocar em pratica essas agdes — nesse caso, com financiamento proprio
timorense, e ndo mais brasileiro. Um dos problemas desse projeto da Capes era
o reduzido dominio do portugués por professores da Faculdade de Educacdo
da UNTL, o que limitou a atuacdo da cooperagio brasileira, e a falta de uma
articulagao melhor entre os atores envolvidos (SANTOS, 2011b). Assim, a par-
tir de 2007, foram oferecidos cursos de lingua portuguesa, chamados de Ensi-
no de Lingua Portuguesa Instrumental, em trés niveis (bdsico, intermediario e
avangado) para docentes e alunos da UNTL.

Entre 2009 e 2011, o programa QDLP teve a participacao de professores
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e, a partir de 2011, passou
a ser coordenado por essa instituicdo com custeio da Capes. As acdes descritas
por Guedes et al. (2015) englobam o periodo de 2013-2015. Localizamos
algumas acoes registradas para o ano de 2016, provavelmente realizadas com
o restante dos recursos previstos até 2014 (BRASIL, 2014b). Entre os desafios
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relacionados a esse programa, Guedes et al. (2015) citam: rotatividade de coo-
perantes e articuladores; adaptacdo as especificidades relacionadas a cultura
de ensinar-aprender locais; o fato de os professores brasileiros chegarem a
Timor-Leste sem conhecerem o tétum; falta de profissionais brasileiros forma-
dos em portugués como segunda lingua.

PROFESSORES ESTRANGEIROS NA UNTL: COOPERACAO NAO
OFICIAL EM 2012

Em 2011, a UNTL langou o edital Programa para a Selecio de Docentes
Temporarios para Atuagdo em Cursos de Gradua¢io na UNTL - Timor-Leste,
cujo objetivo era “difundir a lingua portuguesa como veiculo de ensino, por
meio da ampliacdo do corpo docente lus6fono e da paulatina capacitagiao dos
seus quadros no referido idioma” (UNIVERSIDADE NACIONAL TIMOR
LOROSA’E; UNIVERSIDADE PRESBITERIANA MACKENZIE, 2011, p. 1) e
pretendia selecionar 49 professores de diversas areas do conhecimento para
atuar nos cursos de graduagdo da institui¢ao. Dessa forma, ressaltamos que,
diferentemente dos grupos enviados pela Capes, esse programa nio era uma
cooperacdo brasileira oficial, mas um projeto que partia da préopria universida-
de timorense. O foco da atua¢do dos contratados seria a docéncia para as
turmas ingressantes em 2012 e apoio em reestruturagdes curriculares. O ano
de 2012 marca a chegada ao ensino superior dos jovens que tiveram aulas de
portugués nas escolas de educacdo bésica desde o ingresso, sendo uma forma
de materializar o idioma como lingua de cultura e pesquisa. A previsdo era que
o projeto durasse quatro anos, garantindo a formag¢ao completa de um grupo
de estudantes com toda a graduagdo em lingua portuguesa. No entanto, o pro-
jeto teve a duracdo de apenas um ano letivo.

Para a selegao e fase preparatéria dos candidatos selecionados, foi firma-
do um convénio com a Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), localizada
em S3o Paulo. Os requisitos para candidatura eram: titulo de mestrado e/ou
doutorado, com, preferencialmente, dois anos de experiéncia docente na drea
de interesse. Os 30 brasileiros e quatro portugueses selecionados chegaram em
fevereiro de 2012 a Timor-Leste. O grupo foi completado por profissionais
portugueses selecionados pela FUP em Portugal.
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Estava prevista no projeto a codocéncia, isto €, o planejamento, delinea-
mento da metodologia de ensino e preparacio de aulas em conjunto com pro-
fessores timorenses. Apesar das tentativas de colaboracdo, poucos colegas de
cooperagao tiveram, de fato, a¢des de codocéncia. O que aconteceu foi a atri-
bui¢ao de duas ou trés disciplinas para cada docente, conforme a necessidade
do departamento.

De forma geral, o dominio do portugués pelos alunos era um dos princi-
pais desafios para esse programa, pois, apesar de ser a primeira geragao que
teve, pelo menos em teoria, essa lingua em toda a escolaridade, eles tinham um
bom dominio da gramatica, mas quase nenhum dos usos sociais da lingua.
Assim, os estudantes sabiam conjugar um verbo, mas ndo compreendiam o
sentido da frase em que este estava inserido. Isso levou a reorganizac¢io do que
os docentes haviam planejado (LAMIM-GUEDES; GONTIJO ROSA, 2012).

Nakagome (2013, 2014) descreve o processo de refazer o planejado apos
o primeiro contato com os alunos. A op¢ao inicial era de ler classicos lusdfonos
para apoiar a interpretacdo de textos pelos alunos. A alteracio foi trabalhar
com a autoria em lingua portuguesa de textos autobiograficos, para assim
melhorar a compreensao do idioma. Sobre a mudanga da leitura e compreen-
sdo de textos alheios para a redag¢ao de autobiograficas, Nakagome (2013, p. 97)
comenta que

[..] mais do que apresentar histérias de um mundo diferente com lingua comum
a do Timor, descobrimos que o mais importante era conhecer as histérias
daqueles estudantes, dizer a eles, no cotidiano, o quanto sua voz e suas memo-
rias tinham valor.

Bueno e Brito (2014, p. 292) afirmam que

[.] foram dez meses de trabalho em solo timorense, mas em condigdes pouco
propicias para o ensino, na medida em que os alunos tinham apenas uma aula
de lingua portuguesa por semana em turmas que ultrapassavam facilmente os
sessenta alunos em sala de aula.

De forma semelhante a Nakagome (2013, 2014), o planejamento teve de
ser revisto por causa do reduzido dominio da lingua portuguesa, que era foca-
do na gramatica e ndo no uso social da lingua, sendo concentradas as acdes na
expressdo e didlogo em portugués. Ao conversar com os alunos, os autores
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descobriram que a maior dificuldade era com o uso de verbo. Assim, foram
desenvolvidas varias acdes sobre esse conteudo, adotando metodologias de
ensino de linguas estrangeiras e, ainda, atividades em sala e extraclasse. As
atividades foram tanto em grupo como individuais, envolvendo a escrita e a
oralidade. Houve uma atenc¢ido ao processo de individualizagdo, voltada ao
posicionamento dos alunos sobre os temas discutidos. Isso é muito importante
no contexto timorense porque, por heranga colonial, os alunos tém discursos
padronizados, muitas vezes resumidos com a frase “desenvolver na¢io Timor-
-Leste”. Adotou-se também a estratégia de intercimbio cultural, pois utiliza-
ram-se lendas timorenses e outros aspectos da realidade e cultura de ambos os
paises, como musica brasileira, da qual os timorenses gostam bastante, sobre-
tudo o sertanejo. Conforme os autores,

[.] 0 sucesso desse estilo musical em Timor-Leste parece estar atrelado, por um
lado, a histéria narrada pelas musicas que geralmente falam de amor, de fami-
lia ou ainda da relagdo campo-cidade e, por outro, pelo fato de elas serem
cantadas em um ritmo mais lento, com vogais mais alongadas, o que parece
facilitar a compreensao para o aluno timorense (BUENG; BRITO, 2014, p. 294).

Lamim-Guedes e Gontijo Rosa (2014) realizaram uma visita ao Arquivo
e Museu da Resisténcia Timorense (AMRT) com o objetivo de um momento
descontraido, no qual seria usada a lingua portuguesa. Os autores relatam que
os alunos é que conduziram a visita, indicando as pessoas que aparecem nas
fotografias e explicando a inser¢ao destas na resisténcia timorense, fazendo
uso social da lingua portuguesa e o intercimbio cultural, que eram os dois
objetivos principais dessa atividade.

Além dos desafios pedagogicos, a equipe desse projeto enfrentou a falta
de contrato de trabalho, posicionamento da UPM e pagamentos (DEIRO,
2012), causando diversos problemas, incluindo a desisténcia da maioria dos
professores antes do fim dos contratos e a ndo renovacao do projeto para o
ano seguinte.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, buscamos dar uma visdo geral da cooperagao na drea educa-
cional em Timor-Leste, sobretudo a brasileira. E importante assumir uma posi-
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¢do critica em relagao as a¢oes desenvolvidas, conforme Silva (2012), que con-
sidera a cooperagdo brasileira “transferéncia” de conhecimento ou de
tecnologia, sobretudo por uma relagao verticalizada, na qual os profissionais
timorenses assumem um papel de aprendizes a serem treinados por profissio-
nais brasileiros ou de outra nacionalidade. Essa nociao de transferéncia tam-
bém pode aparecer de outras formas, por exemplo, com a “ideologia do défi-
cit”, que, por causa de uma perspectiva etnocéntrica, as popula¢oes e culturas
dos paises pobres sdo vistas como deficientes, atrasadas, primitivas e subdesen-
volvidas, sendo, portanto, uma visao neocolonialista.

Por sua vez, Bueno e Brito (2014, p. 291), ao analisarem uma iniciativa de
ensino de lingua portuguesa realizada em 2001, afirmam que se observa

[.] @ vontade de aprender dos timorenses e também a consciéncia de seu
papel na reconstrugdo do pais. Com esses elementos, o trabalho foi desenvol-
vido com mais facilidade do que em outras situagdes, j& que sem a predisposi-
¢do para aprender, ouvir e ser ouvido, ndo ha o que fazer em sala de aula.

Scherl (2007) faz uma analise relevante sobre o tempo de duracdo dos
projetos de cooperagio. Segundo ela, o programa desenvolvido pela Oxfam-GB

[.] demonstrou a fragilidade de projetos educacionais implementados por orga-
nismos internacionais. Por exemplo, a maioria dessas organizagoes oferece
apoios através de atividades que sdo, de maneira geral, de curto a médio
prazo, enquanto a educagao requer um apoio continuo de médio a longo prazo
(SCHERL, 2007, p. 268).

Até mesmo no que se refere a cooperagio brasileira financiada pela Capes,
com seus quase 15 anos de dura¢do, em que desenvolveu importantes agdes e
teve resultados relevantes, ainda assim diversas agdes ficaram por fazer ou nao
tiveram a propor¢ao necessaria. Além de apresentar os esforgos realizados na
area educacional, incluindo com apoio brasileiro, ainda temos diversos desa-
fios para a melhoria da qualidade de vida e de educacao em Timor-Leste. Dessa
forma, lancamos mao da lusofonia, da cooperagio sul-sul e da amizade entre
as nagdes para destacar que devemos continuar cooperando com Timor-Leste,
inclusive a partir de novas iniciativas e investimentos publicos.
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Educational policies, cooperation, and Lusophony:
the Brazilian presence in East Timor

Abstract

In this article, we analyze educational actions developed by Brazilians in East
Timor through activities in Timorese or foreign institutions, in an official or
unofficial context of international cooperation. The methodology is biblio-
graphic reviews and experience reports. Between 2005 and 20135, the period
under analysis includes the most significant international cooperation activity
between Brazil and East Timor. In general, Brazil played an important role in the
educational field in East Timor, especially training primary education teachers,
producing teaching materials, and supporting educational legislation. However,
significant challenges remain, such as more meaningful teaching in a multilin-
gual context and of disputes between different social actors.
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passaros de Deus”, de Vozes anoitecidas, e “Pranto de coqueiro”, de Estérias
abensonhadas, ambos de Mia Couto.

Palavras-chave

Lusofonia. Identidade cultural. Mocambique.

CONSIDERACOES INICIAIS

De inicio, acreditamos ser importante explicar de que lusofonia estamos
falando. Para além do aspecto da lingua portuguesa como denominador
comum, tratamos aqui de uma lusofonia plural, que deseja preservar as espe-
cificidades de cada regido em que se pratica o portugués. Assim, ao refletirmos
sobre a lusofonia, precisamos ter em conta nio apenas o elemento linguistico,
mas também dois outros, como a cultura e a identidade, pois ela é um espago
de lingua, de cultura e de estabelecimento e reforco de identidades.

Conforme Mattoso Camara Jr. (1955), a lingua é cultural porque serve ao
propésito da comunicagao social e deve expressar a cultura. Ela seria o meio
em que a cultura se propagaria. Dessa forma, a lingua portuguesa teria o intui-
to de permitir a comunicacado entre os diferentes povos que falam essa lingua e
de transmitir também a cultura desses povos. Nao se trata de usar o portugués
apenas para versar sobre temas que sdo especificos desse idioma, mas de levar
a conhecer também as particularidades de seus diferentes falantes.

Nesse sentido, abordamos aqui uma lusofonia de multiculturalidades e de
varias identidades, em que a lingua portuguesa coexistiria de forma tranquila
com uma gama de sentimentos, impressoes, visdes de mundo, tradi¢des cultu-
rais e outras linguas. Um campo imaginario que iria além de fronteiras geogra-
ficas e que aceitaria a diversidade, considerando seus pares na horizontalidade.

Assim, essas breves consideracdes nos remetem ao objetivo do trabalho,
que € pensar essas questdes no ambito do contexto mogambicano. Por isso,
este texto segue o seguinte caminho: primeiro trataremos dos conceitos de
lusofonia, cultura e identidade e de sua relacao indubitavelmente inseparavel e
depois conduziremos uma reflexdo ja na esfera mogambicana, no tocante espe-
cial a sua literatura.
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LUSOFONIA, CULTURA E IDENTIDADE: UMA SEPARACAO
IMPOSSIVEL

Segundo Bastos e Brito (2011), a lusofonia deve ser pensada dentro de um
sistema sociocultural e linguistico que partilha ndao apenas a lingua em comum,
mas também uma pluralidade de diferengas. Seria um espago simbolico daque-
les que falam a mesma lingua, a portuguesa, mas que preservaria as caracteris-
ticas culturais e identitarias desses falantes:

[..] @ lusofonia € um espago simbélico linguistico e, sobretudo, cultural no
ambito da lingua portuguesa e das suas variedades que, no plano geossocio-
politico, [..] pretende conciliar diversidades e afinidades linguisticas e culturais
com a unidade que estrutura o sistema linguistico do portugués (BASTOS; BRITO,
2011, p. 145).

Desse modo, por se tratar de um universo diverso, a lusofonia conseguiria
abarcar diferentes culturas e identidades. Ainda que os locais em que se fala
portugués sejam diferentes entre si, cada qual com as proprias questdes histo-
ricas, econdmicas, sociais, politicas, ideolégicas e mesmo linguisticas, é na
lusofonia que essas diferengas poderiam se combinar.

Para Durkheim (apud BASTOS; BRITO; BRIDI, 2016), como se sabe, a
cultura € social, ou seja, é algo externo ao individuo, surgindo na relagio com
um grupo social, do qual o sujeito adquire tragos. De acordo com Stuart Hall
(2006), a identidade nao é fixa, variando de acordo com os sistemas culturais em
que se insere. Assim, ao falarmos de espacos lusdfonos, falamos de grupos sociais
diferentes que possuem uma cultura propria, que lhes garante uma identidade.
A lusofonia, entdo, da conta dessas variadas culturas e identidades ao mesmo
tempo que ndo nega a origem desses mesmos povos e o que lhes é comum.

Nesse ambito de discussiao, devemos lembrar também que cada comuni-
dade lus6fona tem um passado histérico que é sé seu e que atua influenciando
mais ou menos o seu presente e, provavelmente, o seu futuro. Em relacao espe-
cificamente a Portugal, Brasil e Mocambique, s6 para dar alguns exemplos,
temos que cada um desses paises enxerga a lusofonia de forma diferente, o que
perpetua ou nio seu vinculo com ela na contemporaneidade.

Namburete (2006) apresenta trés consideracdes tecidas por esses paises a
respeito da lusofonia. O autor afirma que Portugal a vé como uma questao
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Obvia, diz que o Brasil a trata com naturalidade e acrescenta que Mogambique
a concebe com ceticismo. De fato, dos trés paises, Mogambique é o que vé hoje a
lusofonia com mais desconfianca, dado seu passado de dominagao portuguesa.

Bastos e Arakaki (2016), caminhando também na esteira de entender a
aceitacao do conceito por Brasil, Mogambique e Portugal, expéem, no texto
“Muiltiplos olhares sobre lusofonia: Brasil, Mogambique e Portugal”, depoi-
mentos de quatro importantes intelectuais desses paises na atualidade: José
Luiz Fiorin (Brasil), Armando Jorge Lopes (Mocambique), Eliseu Mabasso
(Mogambique) e Moisés de Lemos Martins (Portugal).

Para Fiorin, o Brasil é um territorio diverso unido pela lingua portuguesa,
com peculiaridades brasileiras que estabelecem sua identidade nacional e seu
sentimento de pertencimento a esse espacgo. Nesse sentido, o povo brasileiro vé
a lusofonia como algo ja resolvido, pois ja teria havido tempo suficiente para
construirmos nossa brasilidade. No entanto, o autor nio cré na possibilidade
de uma amplitude transnacional da lusofonia, como um universo de livre
comércio e de circula¢do de pessoas.

Lopes, por sua vez, traz a questao do grande nimero de linguas maternas
que existem em Mocambique e que concorrem com a lingua portuguesa. Para
ele, é possivel haver a coexisténcia entre essas linguas e o portugués, pois a
lusofonia seria capaz de preservar as diferencas, entretanto, o fato de a coloni-
zagdo portuguesa ainda estar bem viva na memoria da populagao mogambica-
na nao tem permitido um bom olhar em rela¢do a lingua portuguesa, a lingua
do colonizador. E isso tem sido um problema para a construgio dessa lusofonia.

Mabasso, entio, acredita que o conceito exige uma norma para as varie-
dades do portugués existentes nos territorios da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), o que poderia ampliar a promogdo da lingua e cul-
tura portuguesa em paises onde se fala esse idioma.

Por fim, Martins segue na dire¢io de que é preciso ver a lusofonia como
um movimento linguistico e cultural que tem caracteristicas semelhantes e dife-
rentes, as quais devem ser respeitadas.

Logo, notamos o0 modo como cada pais concilia hoje a lusofonia com suas
questdes de constituicdo. Esse movimento acontece de forma diferenciada
entre eles porque, como referenciado pelos autores, foi entre os portugueses
que nasceu o termo, assim, obviamente, sempre serdo reconhecidos por isso e
nao tém problema em aceitar a lusofonia e em admitir sua importancia; por
sua vez, o povo brasileiro entende o conceito como algo ja acertado, mesmo
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porque quase dois séculos nos separam de Portugal; porém, no caso de Mocam-
bique, como ja adiantamos, a lusofonia é enxergada com desconfianca e des-
crenga por suas populacdes, visto que o pais esteve sob o dominio portugués
por quatro séculos, tendo conseguido sua independéncia apenas em 1975, apos
uma intensa luta armada. Assim, as marcas da coloniza¢ido ainda estio muito
vivas no seu cotidiano hoje, assombrando-o. Além disso, também sabemos que
14 existem muitas linguas locais que concorrem com o portugués e que acabam
sendo o meio pelo qual seus falantes preferem se expressar e se comunicar no
dia a dia, sem normas ou politicas linguisticas que orientem os usos de qual-
quer uma dessas linguas. Ha, portanto, no territorio, um sentimento negativo
em relagdo a lingua portuguesa, por ter sido a lingua do colonizador, entdo as
comunidades preferem se manifestar mais nas suas linguas maternas, para
manter suas tradi¢oes e seus valores.

Nessa linha, a lusofonia nao pretende menosprezar origens, culturas e
identidades, antes procura tornar-se um sistema transnacional que tenha em
comum a lingua portuguesa, mas s, respeitando as diferencas e nao aceitando
protagonistas. No contexto da globalizagdo e do neoliberalismo econdémico,
em que informagdes, ideias, capitais, mercadorias e pessoas circulam livremen-
te, 0 universo lus6fono vem agregar, ampliando possibilidades para o presente
e futuro, pois também é um espaco de mercado, de comunicagio e de intera-
¢do. Ele pode tornar possivel a unido entre os membros luséfonos e a abertura
para o mundo, aumentando as relagdes economicas e gerando possibilidades
de crescimento e prosperidade.

Apesar disso, em relacio a Mog¢ambique, sabemos como é complicado
para o territorio equacionar com a lingua portuguesa — lingua de prestigio das
transagdes econOmicas internacionais, das escolas e das universidades — seus
elementos culturais, suas muitas outras linguas e seu passado criado sobre
anos de colonizacdo e sobre um violento conflito armado para a conquista da
independéncia. Brasil e Portugal ndo passaram pelo que Mogambique passou,
uma vez que a coloniza¢do no Brasil durou um tempo menor e o pais ndo teve
que pegar em armas para lutar pela independéncia, e Portugal, por sua vez, o
colonizador, apds resolver suas questdoes no ambito da ditadura salazarista,
ganhou um lugar no respeitoso bloco da Unido Europeia, destacando-se, de
certa forma, no mundo. Assim, os mogambicanos parecem ter mais motivos
para ver a lingua portuguesa, a lingua do dominador, com maus olhos.

E, no interior desse problema, temos também outro, que é a relagao entre
tradi¢ao e modernidade. De um lado, ha o portugués, lingua da modernidade,

84

Sdo Paulo, v. 20, n. 1, p. 80-90, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
do0i:10.5935/cadernosletras.v20n1p80-90 ISSN 1809-4163 (on-line)



Lusofonia, cultura e identidade:
0 caso mogambicano

que traria a abertura do mercado econémico, o acesso as informagoes, as tec-
nologias e a instrugdo e a possibilidade de ascensio social; do outro, estdo os
modos tradicionais de viver dos mog¢ambicanos, que sio mantidos pelas lin-
guas locais. Dessa maneira, como conservar suas formas de ser e de estar no
mundo e abrir-se para o novo, para o progresso? Como balancear isso tudo de
modo que nada seja anulado? Hoje, os mocambicanos aceitam o portugués
como um mal necessario, mas ainda é um mal, um mal de que eles precisam
para se desenvolver como na¢dao e um mal que eles acreditam que descaracte-
riza seu jeito de existir.

Lopes (2014) menciona a ideia de naturaliza¢io do portugués no contex-
to mocambicano. Segundo ele, trata-se da aceitagao do portugués como neces-
sario para as novas realidades e do reconhecimento de que ele tem uma fungao.
Nesse sentido, talvez a lusofonia pudesse ser esse lugar em que os mogambica-
nos veriam um prop0sito para o portugués, o proposito de acesso, de comuni-
cacdo, de unido com os de fora. Lugar em que pudessem se sentir contempla-
dos, balanceando linguas, cultura, tradi¢do e progresso, nio negando o que
lhes é caracteristico. Lugar, portanto, em que seus modos de ser pudessem
coexistir com outros num movimento de troca, com respeito as diferencas e
sem subjugac¢io, fazendo surgir uma nova forma de olhar o mundo.

0 CASO MOCAMBICANO

Levando essa discussdo a literatura, produto maximo da lingua, em
especial a literatura mogambicana, observamos, no entanto, que seus escrito-
res ndo se posicionam ao lado do sentido de lusofonia que acabamos de
descrever, antes se preocupam muito em exaltar o que é enddgeno, valorizando
tematicas que resgatem o contexto historico-social e cultural mocambicano.
A lingua de producgio é a oficial portuguesa, mas eles procuram embebé-la de
tragos das linguas locais e de seu universo — como usar alguns termos especi-
ficos dessas linguas e trazer temas comuns das comunidades, como a ances-
tralidade e a valorizacio da terra natal, entre outros — de modo a dar espago
as identidades locais, que teriam sido apagadas durante a colonizagio, e res-
saltar a tradicao nesse momento de globalizacdo, em que o capital seria mais
importante que pessoas e em que se permitiria uma politica de exclusio em
relagdo ao diferente. Mia Couto, por exemplo, desarranja o leitor ao brincar
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com a lingua portuguesa de maneira a assinalar que o que escreve, embora
esteja em lingua portuguesa, faz parte de um universo mogambicano.

Na sequéncia, a titulo de exemplificagdo desse posicionamento de escri-
tores mogambicanos, apresentamos dois trechos de dois contos de Mia
Couto, primeiramente um de “Os passaros de Deus”, do livro Vozes anoite-
cidas (2013), e depois um de “Pranto de coqueiro”, da obra Estdrias abenso-
nhadas (2012).

Por cima, a mafurreira guardava o recado agreste do sol. Mas Timba ndo escu-
tava a arvore, os olhos espreitavam-lhe a alma. E pareciam cegos, que a dor
poeira que nos vai vazando a luz. [..]

E sentia a fadiga de trinta anos a pesar-lhe na vida. Lembrou as palavras de seu
pai, feitas para lhe ensinar coragem:

— Estéa ver o cagador, maneira que ele faz? Prepara a zagaia momento que ele
vé a gazela. Enquanto nao, o pescador ndo pode ver o peixe dentro do rio. O
pescador credita uma coisa que nao Vé.

Aquela era a licdo do ha-de vir da vida e ele, agora, lembrava as sabias pala-
vras. Fazia-se tarde e a fome avisou-o da hora de voltar. Comegou a mover o
barco enquanto deitava os Gltimos olhares para 13, atrds das nuvens. Foi entdo
gue um passaro enorme passou No céu, parecia um rei satisfeito com a sua
prépria grandeza. O bicho, no alto, segurou-lhe os olhos e uma inquietagdo
estranha nasceu dentro de si. Pensou:

“Se aquele passaro casse agora meu concho!” (Concho: canoa.)

Pronunciou alto aquelas palavras. Mal se calou, o passaro sacudiu as enormes
asas e, bruscamente, desvoou, desvoou, em direc¢do a canoa. Tombou, parecia
despedido da vida. [..]

Timba pegou nele, pesou-lhe a carne para |he adivinhar o caril. Afastou a ideia
e, com um empurrado, ajudou a ave a retomar 0 voo.

— Suca (Suca: Fora daqui!) passaro, vai donde vieste! (COUTO, 2013, p. 49-50,
grifos nossos).

Nota-se, nessa passagem, o destaque a um elemento da terra mocambica-
na, a arvore “mafurreira”, comum dessa regiao, além da mengio a tradi¢oes
locais, como a importincia dos antepassados e de seus ensinamentos, transmi-
tidos ao longo do tempo a seus herdeiros, como as palavras do pai que ensi-
nam licGes ao personagem de como ter coragem.

Também vemos a presenca de algumas palavras das linguas maternas, as
quais o proprio autor traduz, como “concho” (canoa) e “suca” (fora daqui). E
percebemos ainda as recriagcoes que Mia Couto faz a partir de termos da lingua
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portuguesa, como “dor poeira” (associando dois substantivos, e um deles, dor,
ganha a carga de adjetivo) e o verbo “desvoar” (termo formado por derivagio
prefixal, cujo sentido é desfazer o voo).

No extrato a seguir, 0 mesmo contetdo tematico (a questdo do pertenci-
mento a terra de origem e o papel da ancestralidade na vida dos vivos) e o
mesmo estilo (uso de neologismos para causar estranhamento) estao presentes.
Além de haver também um vocdbulo das linguas maternas, “xicuembos”.

Tudo comegou quando, sentado na marginal de Inhambane, meu amigo Sulei-
mane Ibraimo partiu a casca de um coco. Pois de dentro do fruto ndo jorrou a
habitual 4gua-doce mas sangue. Exactamesmo: sangue, certificado e indiscuti-
vel sangue. Mas néo foi o Unico pasmo do assunto. Do fruto brotou ainda
humana voz em choros e lamentos. Suleimane nao esteve com meias desme-
didas: as maos boquiabertas deixaram tombar o coco e o vermelho se espa-
lhou em mancha. Ficou assim, atarantonto, trapalhago, sem gota. O susto lhe fez
esvair a alma em maré baixa.

[]

Nao que o lugar ndo nos desse um minucioso descanso. Inhambane é uma
cidade de modos arabes, sem pressa de entrar no tempo. As casas pequenas,
obsclaras, suspiram no cansago desse eterno medir forgas entre a cal e a luz.
As ruas estreitas sdo boas de namorar, parece que nelas, por mais que ande-
mos, nunca nos afastamos de casa.

[]

Interdito colher, interdito vender. O fruto ndo maduro, o lenho como é chama-
do, é para ser deixado na tranquila altura dos coqueiros. Mas agora, com a
guerra, tinham vindo os de-fora, mais crentes em dinheiro que no respeito dos
mandamentos.

[.] Mas o sagrado tem seus métodos, as lendas se sabem defender. Variadas e
terriveis maldigdes pesam sobre quem colhe ou vende o proibido fruto. Os que
compram apanham a tabela. A casca sangrando, as vozes chorando, tudo isso
sdo xicuembos, feiticos com que os antepassados castigam os viventes (COUTO,
2012, p. 69-72, grifos nossos).

Observamos um elemento da natureza e da terra Inhambane, o coco, que
jorra sangue em vez de dgua, além de chorar e lamentar com voz humana,
queixando-se em relagio aos que mexem com os elementos da terra de manei-
ra inadequada, como retirar os cocos ainda verdes de sua arvore de origem.

Vislumbram-se também aspectos da tradi¢io local, como é o caso da his-
toria desses coqueiros, contada pelos habitantes do lugar: o fruto nio maduro
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é sagrado e ndo pode ser cortado, deve ficar 14 sem interferéncias, e, se isso nao
acontecer, os feiti¢os (“xicuembos”) dos antepassados castigarao os viventes.

E, para criar a atmosfera de uma interferéncia de fora sem controle, no
funcionamento do espaco mogambicano, Mia Couto recorre aos neologismos,
como “exactamesmo”, “atarantonto”, “trapalhaco”, “obsclaras”, para provo-
car um estranhamento no leitor. Tdo incoerentes ou espantosas seriam essas
palavras quanto a crueldade e o aniquilamento dos recursos naturais de seu
espaco de origem. Assim, ainda que em lingua portuguesa, esses termos so
fariam sentido em um universo ndo portugués, mas sim mog¢ambicano.

A terra, espaco original de pertencimento a um determinado grupo com
modos de vida especificos, surge como caminho para trazer a tona conflitos
sociais e outras questoes relativas ao cenario mogambicano, que abriga modos
de vida e de ver o mundo, como a ancestralidade, que caracterizam e tornam
especial uma forma singular de viver. A terra é o lugar de origem, acolhe o
individuo, afirma suas tradi¢des culturais, fornece o sustento, os cuidados
necessarios e pode ser capaz de instituir a sua identidade junto ao grupo que
vai compartilhar desses mesmos mecanismos socioculturais marcados histori-
camente. Procurando dar conta de tais relagoes sociais, a lingua e, por exten-
sdo, a literatura vao oferecendo os contornos de uma realidade que procura
construir tracos de uma identidade formada a partir de um resgate de elemen-
tos historicos e culturais que sinalizem para outras relacdes livres, estas, das
interferéncias externas.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa maneira, reparamos que, apesar das inten¢des e dos esforcos de
tedricos dos estudos luséfonos em fazer a lusofonia ser vista como mais do que
um espaco em que se fala portugués, como vimos, a diversidade que existe nas
regioes lusofonas oferece multiplas recepcdes desse conceito na atualidade.
Mocambique tem receio em abracd-la, pois ainda a vé como o canal de inter-
feréncia do invasor. Ainda que a lingua portuguesa seja importante para o pais
e que tenha sua fun¢ao, como afirma Lopes (2014), sdo poucos os que real-
mente a utilizam em suas a¢des cotidianas, uma vez que estao mais acostuma-
dos a suas linguas maternas, as quais, acreditam, lhes garantem melhor a trans-
missao de sua cultura e a formacao e a firmacao de suas identidades.
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Pensamos que o pais caminha lentamente para a aceitacdo da lusofonia
no seu sentido de parceria entre membros de origem comum portuguesa, por-
que o desejo mocambicano ainda é ressaltar o que € local, da terra, como sua
cultura, suas linguas maternas, em detrimento daquilo que viria de fora, que
ndo pertenceria a eles realmente, sendo supostamente trazido pela lingua por-
tuguesa. Nesse sentido, embora na lusofonia caiba esse sentimento de manifes-
tacdo das diferencgas, parece que a balanca se desequilibra quando se compa-
ram essas diferengas ao que ha de comum, a lingua portuguesa.

Lusophony, culture and identity: the Mozambican case

Abstract

The paper discusses the concepts of lusophony, culture and identity in the light
of the Mozambican context. We argue that, at present, in Lusophone Studies,
these concepts have been acting together, being inseparable. Lusophony, because
its diverse universe, manages to encompass different cultures and identities,
such as those in Mozambique. Thus, the objective is to reflect on the way in
which these concepts operate in the Mozambican case, especially with regard to
its literature. For this purpose, we make an analysis of excerpts from the short
stories “Os pdssaros de Deus” from Vozes anoitecidas, and “Pranto de coquei-
ro”, from Estorias abensonhadas, both by Mia Couto.
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Resumo

A lingua portuguesa é comum aos paises lus6fonos que fazem parte da Comu-
nidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Este artigo verifica quais con-
teudos da teoria semantica de lingua portuguesa sao priorizados em livros dida-
ticos do Brasil e de Cabo Verde, do sexto ano. Trata-se de pesquisa bibliografica,
com analise qualitativa, e embasada teoricamente em Oliveira (2008) e Canga-
do (2008), para semantica, e Bastos e Brito (2013) e Nogueira (2015), para
lusofonia.

Palavras-chave

Lusofonia. Semantica. Ensino.

CONSIDERACOES INICIAIS

Quando se trata de uma lingua comum a um grupo, como a lingua portu-
guesa aos paises luséfonos, é relevante ressaltar que sua historia foi estabeleci-
da por meio de uma relacdo entre linguagem, cultura e aspectos educacionais.
Essa lingua é parte integrante das nacoes que compoem a Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Os territorios que a tém como oficial s3o:
Portugal, Guiné-Bissau, Angola, Mog¢ambique, Timor Leste, Sio Tomé e Prin-
cipe, Guiné Equatorial, Cabo Verde e Brasil.

Para a unifica¢io linguistica entre os paises luséfonos, propds-se uma poli-
tica linguistica que foi estabelecida para fundamentar processos sociais, econo-
micos e até religiosos. Uma das formas de adequagio foi com o acordo ortogra-
fico para os paises que fazem parte da CPLP, causando impacto direto no
sistema educacional. O acordo ortografico da lingua portuguesa foi um projeto
aprovado em 12 de outubro de 1990. Em vigor desde janeiro de 2009, o acordo
unifica as ortografias que devem ser adotadas por todos os paises luséfonos.

Esta pesquisa verifica quais contetudos da teoria semantica de lingua portu-
guesa sao priorizados em livros didaticos do Brasil e de Cabo Verde, e, para
tanto, toma como corpus os livros Para viver juntos, de Cibele Lopresti Costa,
Greta Marchetti, Jairo J. Batista Soares (2015), utilizado em escolas municipais
de Vila Nova dos Martirios, no Maranhao, e Caderno experimental de lingua
portuguesa 6° ano, de Elvira Reis e Teresa Cardoso (2019), utilizado em Luanda
e Cabo Verde. Apresentamos conceitos de lusofonia e semantica, consideracoes
acerca do sistema educacional de Cabo Verde e do Brasil, e a analise do corpus.
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LUSOFONIA

Quando falamos sobre lusofonia, referimo-nos aos paises falantes do por-
tugués, tendo essa lingua como oficial ou dominante. Nogueira, [6rio e Almei-
da (2019, p. 177) fazem referéncia ao espaco luséfono, uma vez que “o concei-
to de espaco lus6fono abrange o conjunto de identidades linguistico-culturais
que pela lingua portuguesa se faz representar tanto nos paises em que € lingua
oficial quanto nas muitas comunidades dispersas pelo mundo”.

Para compreender o elo fraterno da lusofonia, na perspectiva de Brito e
Bastos (2013, p. 3),

[.] € necessério ter clareza quanto aos muitos papéis que a Lingua Portuguesa
forcosamente assume em cada localidade; pensar a lusofonia &, igualmente,
pensar na fungdo que o portugués desempenha em cada um dos contextos de
sua “oficialidade”.

A ideia de cultura participativa e dialégica, para Martins (apud BASTOS,
2014, p. 17,25), auxilia na constitui¢ao da identidade nacional, valorizando os
diversos contributos dos paises que tém em comum a mesma lingua. E comple-
menta que a lusofonia é percebida como o “movimento multicultural de povos
que falam a mesma lingua, o portugués. A lusofonia, ao invés da homogenei-
zacdo empobrecedora e de sentido unico, estabelecida pela globalizacdo cos-
mopolita, tem a virtude do heterogéneo”. Para possibilitar uma maior com-
preensdo acerca dos aspectos que envolvem a unido dos paises lus6fonos,
constituindo uma realidade social, Nogueira (2015, p. 38) indica que as con-
cepgOes historiograficas da lingua portuguesa sio importantes, pois “sdao
advindas dos estudiosos que buscam resgatar os fatos relevantes do passado
linguistico, além do seu processo de producio e recepcao”. Nogueira (20135,
p. 46) explana ainda que essa multiplicidade de pontos de vista dos paises-
-membros da CPLP possibilita “detectar, analisar e explicar as mudangas ocor-
ridas no periodo a ser investigado, evitando as ilusdes advindas de aclamacdes
de novidade, originalidade e criatividade, geralmente feitas pela geragao ime-
diatamente ulterior”.

Em uma dimensao social e educacional, a lingua promove, portanto, rela-
¢oes entre as comunidades, permitindo um compartilhamento de conhecimen-
tos para que sejam compreendidos de forma mais simples, critica, reflexiva e
dinamica.
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SISTEMIA EDUCACIONAL: CABO VERDE E BRASIL

O sistema educacional cabo-verdiano é compreendido a partir da relagao
social e politica. Para Moura (2016, p. 4), “a educagio é, portanto, condicio-
nada pela estrutura social, nio podendo ser compreendida como um elemento
independente”. Cabo Verde, pais africano que faz parte da CPLP, tem, atual-
mente, um sistema educacional estabelecido pelo Ministério da Educagdo
(ME), sob uma orienta¢do educativa e vocacional que promove o ensino para
o mercado de trabalho.

No pais, existem ciclos escolares divididos em: educagio pré-escolar, ensi-
no basico obrigatério formal, ensino secundario via técnica e via geral, ensino
bésico obrigatorio de jovens e adultos (populacdo com 15 e mais anos) e ensi-
no superior (Figura 1).

= ol

1
|

Figura 1 - Divisdo do sistema educacional de Cabo Verde.

Fonte: Cabo Verde (2019). Disponivel em: http://portal.minedu.gov.cv/course/view.php?id=27. Acesso em: 14 jan. 2020.

Essa forma de organizagio segue a mesma estrutura proposta no periodo
pos-independéncia do pais, de 1975 a 1990. Moura (2016, p. 17), quanto aos
aspectos educacionais, ressalta que

[.] a independéncia nacional ocorrida em 1975 significou, por um lado, a rup-
tura com a estrutura social herdada do sistema colonial no nivel econémico,
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politico, social e cultural e, por outro, a emergéncia de uma nova classe domi-
nante, ligada as estruturas do partido governante.

Assim sendo, em cada ciclo educacional existe um caderno experimental
ou manual didatico para utiliza¢ao do aluno e professor.

Quanto ao Brasil, das reformas educacionais que ja foram vigentes, citamos
a de 1970, durante o periodo da ditatura militar. Uma segunda reforma, funda-
mentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394/96),
criada em 1996, e, por ultimo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
discutida em 2017. Na primeira reforma citada, foi instituido o ensino gratuito
e obrigatorio do primeiro grau. Nesse periodo, houve também o ensino secun-
dario, com o propésito de preparar o aluno para o mercado de trabalho, seme-
lhante a educacao vocacional instituida no sistema educacional de Cabo Verde.

Apoés as normas citadas, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDB) — Lei n. 9.394/96, com o objetivo de, segundo Bastos
(2017, p. 279), “garantir os direitos educacionais da sociedade para que essa
possa, posteriormente, requeré-los dos governantes”. Na LDB, a educacdo
escolar brasileira estava dividida em niveis: I — educacdo basica, formada pela
educagdo infantil, para criangas nas creches com idades entre 0 a 3 anos, logo
apoés a pré-escola, para criancas de 4 e 5 anos; ensino fundamental, dividido
em anos iniciais, que vao do 1°ao 5° ano e anos finais, 6° ao 9° ano, ofertados
para a faixa etaria de 6 a 14 anos; ensino médio, para quem tem idade entre 15
e 17 anos; Il — educagdo superior.

A fase instituida pela LDB referente ao ensino superior, normalmente ini-
ciada aos 18 anos, contempla cursos de graduagio, pos-graduagdo, mestrado,
doutorado e os niveis acima da titulagio de doutor. Além de tais reformas,
existe ainda a BNCC, elaborada a partir dos anos 2000, que

[.] € um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
(BRASIL, 2017, p. 7).

Destarte, a BNCC assimila algumas diretrizes da LDB, como a proposta
em que os ensinos tanto publico quanto privado sejam igualitarios para os
estudantes dos niveis infantil, fundamental I e II e médio.
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Apbs o panorama apresentado sobre o sistema educacional brasileiro e
cabo-verdiano, analisamos como é o ensino-aprendizagem da semantica nos
livros didaticos Para viver juntos, de Costa, Marchetti e Soares (2015), e Cader-
no experimental de lingua portuguesa 6° ano, de Reis e Cardoso (2019).

APONTAMENTOS SOBRE SEMANTICA

Os estudos acerca dos fendbmenos semanticos nao sao atividades atuais,
haja vista que esses aspectos chamaram a ateng¢ao, inicialmente, dos filésofos
gregos. Assim, desde a Antiguidade até os dias de hoje, a semantica vem
ganhando mais espago e expandindo-se entre os estudos de lingua portuguesa.
A semantica tem, assim, grande relevancia para o aprendizado da lingua mater-
na portuguesa, pois a partir dela o usudrio entende os processos de significacao
das palavras.

Em meados do século XX, apds a linguistica ter se tornado uma discipli-
na, a semantica foi intitulada como uma ciéncia. Logo, segundo Reisig (apud
OLIVEIRA, 2008, p. 47), “em 1897, Bréal publica o livro Essai de semanti-
que — science des significations, considerado por muitos a obra que inicia a
semantica como a ciéncia das significa¢oes”. Desse modo, a semantica é voltada
para o estudo do significado das palavras.

Os estudos semanticos nao pararam no século XX. Atualmente, os feno-
menos semanticos tém despertado o interesse de muitos pesquisadores. De
acordo com Cangado (2008, p. 12), a “Semantica é o estudo do significado das
linguas”. Entre as vertentes relacionadas ao significado, abordamos a semanti-
ca lexical, uma vez que esta se estabelece por meio da “relacao entre o léxico e
estruturas sintaticas: a informagao semantica do item provoca em certa medi-
da restri¢oes gramaticais” (WACHOWICZ, 2013, p. 153). Logo, “O escopo de
atuagao dessas informacdes estd entre o verbo [...] e seus argumentos (sujeito
e objeto)” (WACHOWICZ, 2013, p. 153).

Nessa perspectiva, Sant’Anna e Silva (2009, p. 35) ressaltam que a seman-
tica lexical “se preocupa com a linguagem e nio com as coisas (mundo real).
Na semantica lexical, as palavras sdo definidas umas em relacdo as outras”.
Assim, o sentido e o significado das palavras sdo definidos e analisados por
meio da relagido que as palavras assumem em determinado contexto.
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A relagio existente entre as palavras permite que os sentidos e os signifi-
cados mudem de acordo com o contexto. Por conseguinte, fatores como a
sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia e polissemia ocorrem por meio
da semantica lexical. Sdo esses e outros fatores, portanto, que sao abordados
nos livros didéticos de lingua portuguesa adotados no ensino fundamental do
Brasil e de Cabo Verde. Desse modo, verificaremos quais e como 0s aspectos
semanticos sao estudados no corpus.

SEMANTICA EM LIVROS DIDATICOS LUSOFONOS: BRASIL
E CABO VERDE

O livro didatico Para viver juntos (COSTA; MARCHETTI; SOARES,
2015) é utilizado em escolas municipais de Vila Nova dos Martirios, no Mara-
nhio, Brasil. Na capa' do livro, hd a indicagdo de que ele se destina ao sexto ano
do ensino fundamental. Além da imagem de uma embarcagio rustica, ha o
selo do Ministério da Educa¢io confirmando que o livro foi aprovado pelo Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD), valido por trés anos: 2017, 2018,
2019. Nesse selo, também consta uma tarja informativa: “Venda proibida™.

Com a chancela do governo brasileiro, pode-se afirmar que os autores
cumprem as leis educacionais conferindo aos alunos contetido pertinente ao
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades de leitura e escrita.

A obra é composta por nove capitulos, os quais seguem a mesma ordem
de divisdo: leituras 1 e 2, estudo do texto, producdo de texto, biografia, refle-
x40 linguistica, lingua viva e questdes de escrita.

Costa, Marchetti e Soares (2015) inserem o estudo da semantica nos
seguintes capitulos: 3 “O valor semantico da flexdo dos substantivos”, 4 “O
valor semantico da flexdo dos adjetivos” e 5 “A interjeicdo e a constru¢do de
sentidos”. A forma de apresentacdo dos assuntos citados ocorre por meio
de atividades. Assim, na Figura 2, podemos observar a atividade proposta para
que os alunos possam compreender o valor semantico na flexao dos substanti-
vos, identificando os diferentes sentidos que o substantivo pode exercer em
determinado contexto. Os autores expuseram um didlogo entre um homem e
um cachorro, que representamos conforme a seguir:

1 Disponivel em: https:/produto.mercadolivre.com.br/MLB-1115592051-livro-para-viver-juntos-portu-
gus-60-ano-_JM. Acesso em: 14 dez. 2019.
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VAMOS! ME
DE SUA
PATINHA!

CACHORRINHO
OBEDIENTE!

Figura 2 — O valor semantico na flexdo dos substantivos.

Fonte: Elaborada pelos autores.

No primeiro balao, observamos o homem pedindo a “patinha” ao cachor-
ro. Em seguida, a expressdo “baf” representa uma forte patada do cachorro no
homem. No ultimo baldo, o homem lamenta ter recebido essa resposta do
cachorro, mas reconhece a obediéncia do “cachorrinho”, conforme indicam
Costa, Marchetti e Soares (2015, p. 113). No capitulo 4, a semantica aparece
mais uma vez em uma atividade sobre o valor semantico da flexao dos adjeti-
vos, a qual faz com que os alunos raciocinem e encontrem o significado de
adjetivos e os sentidos diversos que uma flexao de adjetivo pode ter, dependen-
do do contexto em que estiverem inseridas, conforme a seguir:

1. Leia o poema e responda.
Porquinho-da-india

Quando eu tinha seis anos

Ganhei um porquinho-da-india

Que dor de coracdo me dava

Porque o bichinho sé queria estar debaixo do fogao!
Levava ele pra sala

Pra os lugares mais bonitos mais limpinhos

Ele ndo gostava:

Queria era estar debaixo do fogao.

N&o fazia caso nenhum das minhas ternurinhas..

- 0 meu porquinho-da-india foi minha primeira namorada.
(BANDEIRA;1993 apud COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2015, p. 147).

No exercicio do poema anterior, entre as questdes propostas, ha a seguin-
te indagagdo: “Qual significado o uso do diminutivo limpinhos tem nesse
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poema?” (COSTA, MARCHETTI, SOARES, 20135, p. 147). Logo, os alunos
sdo levados a pensar que o termo limpinhos tem um significado de afeto e,
ainda, de um lugar higiénico.

Por fim, questdes relacionadas aos sentidos das palavras aparecem em
uma atividade do capitulo 5, a qual € intitulada “A interjei¢do e a construcao
de sentidos” (COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2015, p. 181). Nessa atividade,
percebemos que a interjei¢do ocasiona sentidos diversos de acordo com a ento-
nacdo, expressao e outros aspectos em que as palavras sejam emitidas. Assim,
os discentes tém a oportunidade de entender sentidos negativos, positivos, de
afetividade, espanto, desagrado, satisfacdo, entre outros, a partir das interjei-
¢Oes presentes nos textos.

Analisa-se, a seguir, o material didatico Caderno experimental de lingua
portuguesa 6° ano (REIS; CARDOSO, 2019) utilizado em escolas de Cabo
Verde.

Observa-se na capa” que se trata de obra indicada ao sexto ano, além de
varias palavras que indicam temas a serem abordados nos textos: amizade,
sonhos e planos, media e tecnologia. Ha ainda a sigla CPLP, ressaltando a par-
ticipacdo de Cabo Verde, e a expressdo “eu e o meu pais”, reafirmando a preo-
cupagao das autoras com a valorizacao do nacionalismo.

Essa obra foi autorizada pelo Ministério da Educagio da Republica de
Cabo Verde, confirmando que as autoras concordam com as normas do siste-
ma educacional, a fim de que tenham éxito no processo ensino-aprendizagem
proposto no livro didatico.

No texto de apresentacdo, direcionado ao(a) “Querido(a) aluno(a)”, veri-
ficamos o objetivo: “Propomos-te com este manual sermos companheiros
nesta viagem de descobertas em lingua portuguesa”, o que explica, na capa, o
desenho de um barquinho de papel e um avidozinho feito de dobraduras com
a frase “Em viagem”. Em seguida, Reis e Cardoso (2019, p. 3) explicitam que
devera haver cumplicidade entre aluno e professor, ao afirmarem que,

Através das atividades propostas, e sob a orientagao do teu professor ou da tua
professora, pretendemos guiar as tuas aprendizagens de forma a aperfeigoares
o teu dominio da lingua portuguesa para que possas usa-la com seguranga nas
mais variadas situagoes.

2 Disponivel em: http://portal.minedu.gov.cv/course/index.php?categoryid=2. Acesso em: 14 dez. 2019.
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O manual é composto por quatro temas (capitulos), os quais abordam
diversos assuntos acerca da lingua portuguesa. Os quatro temas tém a mesma
forma de divisdo: texto/autor, leitura, expressdo oral, expressio escrita e fun-
cionamento da lingua.

As autoras descrevem os fendmenos referentes ao significado nos itens de
funcionamento da lingua. Além disso, questdes como a sinonimia, antonimia,
polissemia e campo semantico aparecem nos quatro temas do manual didético.
A divisao dos quatro temas que compoem o indice da obra segue 0 mesmo
modelo. Destarte, resumimos a estrutura do sumario a fim de mostrarmos
alguns titulos que constam no material didatico cabo-verdiano, os quais orga-
nizam a obra:

Indice

Tema 1 - Amizade, sonhos e planos Tema 2 — Eu e 0 meu pais

Texto/autor Tema 3 — Interculturalidade: Cabo Verde na
Leitura CPLP

Expressao oral Tema 4 — Media e tecnologia

Expressao escrita

Funcionamento da lingua

Diante do exposto, as autoras expdem 0s aspectos gramaticais apds a
leitura de um texto, em todos os capitulos. E, portanto, por meio dos textos
que os assuntos referentes a lingua portuguesa sao abordados nas atividades.

Desse modo, no tema 1, o primeiro fendbmeno semantico abordado é a
polissemia seguida da denotac¢do e conota¢do, como podemos observar nas
figuras 3 e 4.

Denotagdo — uso das palavras

&3¢ Compreensdo da leitura no seu sentido real, préprio. Estou
1. L& o texto atentamente e resolve as atividades que a seguir te propomos. com dores de cabega.
1.1. Substitui as seguintes palavras ou expresses retiradas do texto por outras equivalentes. Conotagdo — uso das palavras no
seu sentido figurado. Esta histéria
“classe”, “redagdo”, “sulcar”, “vaguear”, “saltimbanco”, “encanta”, é uma grcmde dor de cabeca.

“setdra”, “descomposto”, “atolombado”, “ser zeloso”, “louvores”
A palavra cabega é polissémica.

Figura 3 — Atividade sobre polissemia. Figura 4 — Conceitos.

Fonte: Reis e Cardoso (2019, p. 49). Disponivel em: http://portal.minedu.  Fonte: Reis e Cardoso (2019, p. 50).

gov.cv/course/index.php?categoryid=2. Acesso em: 14 dez. 2019. Disponivel em: http://portal.minedu.gov.cv/
course/index.php?categoryid=2. Acesso em:
14 dez. 2019.
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A semantica ndo é abordada de forma isolada, tendo em vista que as auto-
ras sempre a incluem dentro das atividades, com outros aspectos gramaticais.
Os discentes extraem, portanto, diversos assuntos de lingua portuguesa a par-
tir do texto. Posteriormente, Reis e Cardoso (2019) conceituam sinonimia,
antonimia, polissemia e campo semantico, respectivamente, Como mostra a

Figura S.
3.2 De entre as opgdes apresentadas, indica o e et
- Palavras sinénimas - palavras que tém ¢
anténimo de cada palavra. S
¢ 0 mesmo significado. alegre/contente
a.conhecida — popular | célebre /| anénima / g
Palavras anténimos - palavras com
famosa - P . ” g
significados contrdrios. feliz/infeliz
b.nacional — nativo / estrangeiro / natural / pétrio . . %
Polissémica — é uma palavra que tem
c. frequentemente — muitas vezes | reqularmente / vdrios significados: o canto da casa; o g
geralmente / quase nunca canto do passarinho; o drbitro assinalou %
um canto. b

Figura 5 — Atividade de semantica.

Fonte: Reis e Cardoso (2019, p. 67). Disponivel em: http://portal.minedu.gov.cv/course/index.php?categoryid=2. Acesso
em: 14 dez. 2019.

Apoés conceituarem as vertentes semanticas, as autoras instigam os dis-
centes a responder as atividades acerca dos aspectos citados, pedindo que pala-
vras antonimas e sindnimas sejam identificadas a partir dos exemplos dados
por eles.

Sobre o campo semantico, as autoras dao exemplos de dois poemas para
que, depois, os alunos possam encontrar o campo semantico de ave. Isso posto,
as autoras pedem ainda que os alunos identifiquem o campo lexical de jogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos, neste estudo, como a semantica de lingua portuguesa é traba-
lhada em livros didaticos lus6fonos, especificamente do Brasil e de Cabo Verde.
Constatamos, portanto, que os autores das duas obras analisadas tém maneiras
diferentes de explanar a semantica. Tais diferengas ocorrem pelo fato de os
materiais didaticos serem de diferentes paises e regidos por leis diferentes,
embora sejam lus6fonos.

Concluimos, pois, que os livros didaticos favorecem o aprendizado das
questdes acerca do funcionamento da lingua por meio de interpretagio de tex-
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tos, tirinhas, entre outros géneros textuais. Os discentes sdo estimulados, por-
tanto, a ter o senso critico e interpretativo para que consigam detectar os
aspectos referentes a significagao instigados nas atividades, por exemplo. A
abordagem da semantica é, desse modo, de suma importancia para o processo
ensino-aprendizado, a fim de que o aluno seja nao apenas um falante de lingua
portuguesa, mas principalmente um usuario que entende como ocorrem as
significacdes linguisticas da lingua oficial de seu pais.

Educational Lusophone materials: the semantic in
the sixth grade of Cape Verde and Brazil

Abstract

Portuguese is common to the lusophone counties, which are the Community
of Portuguese-speaking countries (Comunidade dos Paises de Lingua Portu-
guesa — CPLP). This article verifies what the contents of the semantics theory of
Portuguese language prioritized in the educational materials of Brazil’s and
Cabo Verde’s sixth grade are. This bibliographic research uses a qualitative
analysis, based on Oliveira (2008) and Cangado (2008), for semantic, and Bas-
tos and Brito (2013) and Nogueira (2015), for lusophone.

Keywords

Lusophony. Semantic. Teaching.
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Resumo

As guerras sdo, em certa medida, responsaveis por moldar e modificar as cultu-
ras nacionais, e determinadas guerras sdo ocasionadas pela percep¢ao de amea-
¢a aos valores dessas culturas. No século XXI, esses conflitos passaram a ocor-
rer também na internet, sobretudo nas redes sociais, com o uso dos memes. Em
2016, Brasil e Portugal se enfrentaram na primeira guerra memeal. Este traba-
lho, com base nos estudos culturais de Jefrrey Lesser e Stuart Hall, discute como
os memes divulgados nas guerras memeais entre Brasil e Portugal podem contri-
buir para uma andlise da identidade nacional brasileira.
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Palavras-chave

Memes. Guerra memeal. Identidade nacional.

“A falsificagdo ideolégica que sugere que nds temos paz € pra gente
continuar... é.. mantendo a coisa funcionando. Ndo tem paz em lugar
nenhum. E guerra em todos os lugares, o tempo todo” (Ailton Krenak).

CONSIDERACOES INICIAIS

“A guerra da conquista ainda ndo acabou”, afirma o primeiro epis6dio do
documentario Guerras do Brasil.doc,' ao se referir ao periodo de colonizacio
do Brasil e, sobretudo, de persegui¢io aos povos indigenas e a restri¢do de
seus direitos como um processo em andamento. Embora o contexto seja dis-
par, a recente escalada entre os Estados Unidos e o Ira, apds o assassinato do
general Soleimani (ATAQUE..., 2020), demonstra que, ainda que as guerras
mundiais do século XX parecam agora um eco de um passado distante, seu
som continua a reverberar nos dias atuais.

Se o cenadrio politico de 2020 suscitou o medo de entrarmos em uma nova
guerra mundial, o cendrio digital parece demonstrar que talvez nunca tenha-
mos saido dela. Com o avanco das tecnologias e a inser¢ao da populagao mun-
dial no ambiente digital,” qualquer noticia ou pronunciamento pode gerar uma
disputa entre os mais de trés bilhdes de usudrios ativos das redes sociais. No
Brasil, o contexto das eleicoes gerais de 2018 ilustra como a guerra ideologica
travada entre partidos politicos para obter vantagem na disputa pelos cargos
do Executivo, sobretudo pela Presidéncia, gerou uma quantidade significativa
ndo apenas de fake News (FAKE..., 2018), como também de memes.’

1 Dirigido por Luiz Bolognesi, o documentario Guerras do Brasil.doc é uma produ¢do da Agéncia Nacio-
nal do Cinema (Ancine) composta de uma temporada com cinco episddios, de 26 minutos cada, que
buscam revisitar determinados momentos historicos do Brasil. O primeiro episédio, mencionado neste
artigo, discute a coloniza¢do do Brasil e a atual luta por direitos das comunidades indigenas, contando
com as entrevistas das liderangas indigenas Ailton Krenak e Sonia Guajajara. No presente momento, o
documentdrio pode ser encontrado na plataforma de streaming Netflix.

2 O relatério Digital In, promovido pelas empresas de marketing We are Social e Hootsuite, em sua
versdo langada em outubro de 2019, afirma que 4.479 bilhdes de pessoas utilizam a internet no mundo,
das quais 3.725 bilhdes sdo usudrias ativas nas redes sociais (KEMP, 2019).

3 Um dos memes mais famosos, derivado de uma noticia falsa propagada, a surgir durante as eleicdes de
2018 foi “Ursal”. Propagado pelo entdo candidato a Presidéncia Cabo Daciolo, a Ursal seria, nas palavras
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Com uma origem que remonta a década de 1970, os memes sdo, de acordo
com Richard Dawkins (2015), tdo antigos quanto a ideia de cultura. Mais do
que isso, memes sio os agentes responsaveis pela propagacio da cultura. Sem
a existéncia desses agentes, determinados itens culturais podem entrar em
extingao.

No Brasil, os memes sdo bastante populares, e parte de uma pesquisa aca-
démica ¢é florescente.* Além disso, os memes brasileiros sdo referéncias para
outros paises e para os proprios brasileiros como um marcador cultural da
identidade nacional, ainda mais ap6s ser declarado vencedor de trés guerras
memeais em 2016, além de outras que foram travadas nos anos seguintes.

Se, por um lado, podemos afirmar que a guerra fisica é responsavel por
apagar vidas e tragos culturais que essas vidas ajudam a propagar, as guerras
memeais travadas pelo Brasil podem, por outro, servir para disseminar descon-
tentamentos e dar voz a eles que, no ambito popular, foram acreditados como
inexistentes. Novamente, embora estejamos discutindo contextos diferentes, é
possivel estabelecer uma ponte entre o que é afirmado no documentario e as
constantes guerras memeais travadas entre Brasil, antiga colonia, e Portugal,
seu colonizador.

Dessa forma, com o objetivo de analisar como a identidade nacional bra-
sileira se modifica diante de intera¢des com seu antigo colonizador e, em gran-
de parte, responsavel pela formacdo dessa identidade nacional, nas guerras
memeais travadas entre Portugal e o Brasil, este trabalho apresenta e analisa
alguns memes propagados na ocasido desses embates sob a 6tica dos estudos
de Jeffrey Lesser (2014) e Stuart Hall (2005).

0 SURGIMENTO DOS MEMES E SUA POPULARIZACAO NA
INTERNET

Embora os memes sejam mundialmente populares, é improvavel que todo
usudrio de redes sociais saiba que a sua origem estd atrelada aos genes estuda-

do proprio candidato, uma “Nova Ordem Mundial [...] A Unido Socialista das Republicas da América
Latina”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7ANqSdWvTlo. Acesso em: nov. 2018.

4 As produgdes cientificas que exploram o tema e os possiveis desdobramentos de seu surgimento e uti-
lizacdo na sociedade estdo concentradas num projeto da Universidade Federal Fluminense, intitulado
“#MUSEUdeMEMES”, que retine referéncias bibliograficas sobre o tema. Disponivel em: http://www.
museudememes.com.br/. Acesso em: abr. 2017.
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dos pelo etélogo Richard Dawkins (20135, p. 330), responsavel por cunhar o
termo em 1976:

Mimeme provém de uma raiz grega adequada, mas eu procuro uma palavra
mais curta que soe mais ou menos como “gene”. Espero que meus amigos
classicistas me perdoem se eu abreviar mimeme para meme. Meme guarda
relagdo com memdria, ou com a palavra francesa méme.

A aplicagdo do termo é explicada por Dawkins (2015, p. 330) com os
seguintes exemplos:

[.] melodias, ideias, slogans, as modas no vestudrio, as maneiras de fazer potes
ou construir arcos. Tal como os genes se propagam no pool génico saltando de
corpo para corpo através dos espermatozoides ou dos évulos, os memes tam-
bém se propagam no pool de memes saltando de cérebro para cérebro através
de um processo que, num sentido amplo, pode ser chamado de imitagao.

Dawkins (2015) coloca 0 nosso corpo como uma maquina que nio ape-
nas serve para propagar os genes que garantirao a sobrevivéncia da espécie,
mas que também existe para replicar e propagar memes que determinardo
quais tragos culturais devem ser passados adiante.

Em 1990, Daniel Dennett afirmou’ que os memes se propagam, na maio-
ria das vezes, sem que tenhamos conhecimento ou sem a nossa autorizagio.
Para o autor, os memes sdo “uma espécie de virus que carregamos em nossas
cabecas”,’ ndo havendo nenhuma obrigatoriedade de que esses virus sejam
bons. Sua principal func¢do se resume a ndo causar danos ao corpo humano, ou
seja, eles devem apenas garantir a sobrevivéncia da maquina de memes de
forma que eles possam se replicar e, assim, garantir a propria sobrevivéncia.

A replicacdo desses memes nao depende em absoluto da nossa autoriza-
¢do ou que sequer tenhamos consciéncia da falta dessa autorizacdo. Dennett
(1990) exemplifica como sendo um meme dessa categoria, com dificil chance
de erradicacio, o antissemitismo’ e o racismo. A sua propagacio se dd nio

5 O artigo de Dennett (1990) foi posteriormente expandido e adicionado a obra Consciouness explained,
publicada em 1991.

6  Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=5{G-3f4fOhA. Acesso em: jun. 2019.
Apenas em inglés.

7 Dennett (1990, p. 129) usa como exemplo alguns memes gerais, ja postulados por Dawkins, como a
musica e a escrita, e outros controversos, sinalizando-os como “inquestionavelmente perniciosos, mas
dificeis de erradicar” como antissemitismo, virus de computador e pichagdes.
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porque hda uma autoriza¢do expressa, mas porque, assim como 0s genes, 0s
memes estdo apenas a servigo de si proprios.

Enquanto alguns memes definitivamente nos manipulam para colaborar com a
sua replicagdo, apesar de julga-los indteis, feios ou até mesmo perigosos para
nossa salde e bem-estar, muitos, se tivermos sorte, dos memes que se repli-
cam ndo apenas o fazem com as nossas bengdos, mas também por causa da
nossa estima por eles (DENNETT, 1990, p. 129, traduc&o e grifos nossos).

Assim como os genes, os memes dependem de uma maquina que os pro-
paguem. Mas, diferentemente dos genes, os memes nao dependem de corpos
humanos para obter éxito em sua replicacdo. Dennett (1990) refere-se aos
meios que podem portar e disseminar memes como meme-vehicle, na tradugao
literal, veiculos de memes. Ou seja, memes existem porque seus portadores
fisicos continuam a existir. A destrui¢do destes acarreta, por consequéncia, a
destrui¢ao do meme.

A internet é, por exceléncia, o veiculo de memes dos memes de internet.
Com a sua popularizacio em meados da primeira década do século XXI, a
internet adquiriu uma natureza colaborativa, mudando a forma como nos
relacionamos com o que é produzido e veiculado. Nesse contexto, produtores
de contetdo e consumidores trocam de papéis constantemente. Para Jenkins
(2009, p. 30), a natureza colaborativa se justifica a partir do momento em que
“nenhum de nds pode saber tudo; cada um de nés sabe alguma coisa; e pode-
mos juntar as pegas, se associarmos Nossos recursos € unirmos as nossas habi-
lidades”.

Dessa forma, a defini¢do do meme de internet, e a sua posterior diferen-
ciacao do meme de Dawkins, pode ser aproximada ao conceito de cultura da
convergeéncia defendido por Jenkins (2009). Shifman (2014) sugere “virar de
ponta cabega” o significado de meme atribuido por Dawkins e considera-lo
ndo apenas como uma ideia, mas também como um grupo de ideias.

[.] eu defino 0 meme de internet como: (a) um grupo de itens digitais que com-
partilham entre si caracteristicas de conte(do, forma e/ou postura, que (b)
foram criados com consciéncia do outro, e (c) que circularam, foram imitados

8 “While some memes definitely manipulate us into collaborating on their replication in spite of our judging
them useless or ugly or even dangerous to our health and welfare, many most, if we are lucky-of the
memes that replicate themselves do so not just with our blessings, but because of our esteem for them.”
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e/ou transformados pela internet pelos seus varios usudrios. Essa defini¢ao
revisada pode nos ajudar fornecendo explicagdes mais sutis dos significados e
das possiveis implicagdes dos memes de internet (SHIF\VIAN, 2014, 41-42, tradu-
¢a0 nossa)’

A IDENTIDADE NACIONAL: A RELACAO ENTRE BRASIL
E PORTUGAL

“Q Brasil ndo existiu, o Brasil é uma invencao. E a inveng¢io do Brasil, ela
nasce exatamente da invasdo inicialmente feita pelos portugueses [...] num
modo sem parar, onde as invasdes nunca tiveram fim.” A asser¢ao pronunciada
pelo lider indigena Krenak no documentario Guerras do Brasil.doc vai ao
encontro do pensamento de Hall (2005, p. 51, grifos do autor) ao afirmar que
a identidade nacional é uma “comunidade imaginada”:

As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre “a nagdo”, sentidos com os
quais podemos nos identificar, constroem identidades. Esses sentidos estdo
contidos nas estérias que sdo contadas sobre a nagdo, memaérias que conec-
tam seu presente com seu passado e imagens que dela sdo construidas. Como
argumentou Benedict Anderson (1983), a identidade nacional é uma “comuni-
dade imaginada”.

A historia contada acerca do descobrimento ndo passa de uma narrativa
compartilhada em que “eventos historicos, simbolos, rituais nacionais” ganham
significado na narrativa da nacao, construindo, de acordo com Hall (2005), a
identidade nacional por meio da primordialidade, das inveng¢des das tradi¢oes,
do mito fundacional e, por fim, da ideia disseminada de um povo original ou
um povo puro.

A priori, parece dificil conceber a ideia de um Brasil que gire em torno de
uma concepg¢ao de “povo puro”, como a exemplo da Alemanha que se deixou
dominar por ideias de superioridade raciais e de um “povo ariano puro”, no
auge do Terceiro Reich, uma vez que a miscigenagio foi incentivada pela pro-
pria Coroa portuguesa quando os monarcas deixaram o continente europeu e

9 “[...] I define an Internet meme as: (a) a group of digital items sharing common characteristics of con-
tent, form, and/or stance, which (b) were created with awareness of each other, and (c) were circulated,
imitated, and/or transformed via the Internet by many users. This definition may help us providing
more nuanced accounts of the meanings and possible implication of Internet memes”.
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se estabeleceram no Rio de Janeiro, no século XIX. No entanto, de acordo com
Lesser (2014, p. 34), a miscigenagdo brasileira e a imigracdo dos europeus
considerados suficientemente brancos e, portanto, adequados, entre eles os ale-
maes, foram incentivadas para embranquecer a populacio local, pois acredita-
va-se que os recém-chegados ajudariam “a formar outro mito da nacionalida-
de brasileira, o ‘pais do futuro’, no qual a branquidao iria eclipsar a negritude”.

As defini¢des de branquidao foram modificadas ao longo dos séculos,
com japoneses ganhando status “do ser branco” e italianos e portugueses per-
dendo esse mesmo status, os ultimos em virtude de seu relacionamento com
mulheres de ascendéncia africana, na visao das elites brasileiras dos séculos
XIX e XX, e se tornando os imigrantes indesejados para a formulacdo da nova
composicao étnica do Brasil do futuro.

Contudo, a relagio entre portugueses e afrodescendentes ndo foi o tnico
motivo pelo qual os portugueses se tornaram imigrantes indesejados. A entra-
da massiva de imigrantes portugueses, estimada, de acordo com Lesser (2014,
p. 152), em quase 1,11 milhdo entre 1808 e 1930, com suas condig¢des finan-
ceiras, consideradas superiores em relagdo aos demais imigrantes e aos brasi-
leiros, causou certo “ressentimento entre as classes média e trabalhadora, e o
sentimento antiportugués se tornou uma parte importante da nacionalidade
brasileira”. Nao obstante isso, a exemplo dos italianos, os portugueses tam-
bém se envolveram com os sindicatos, o que, para a elite brasileira, ironica-
mente formada por pessoas com ascendéncia portuguesa, justificava a atencao
negativa destinada aos portugueses.

Dessa forma, pode-se dizer que a relagdo entre Brasil e Portugal passou
pelos polos de atra¢do, com a entrada e preferéncia de imigrantes portugueses
pela afinidade linguistica, e repulsdo, pelos motivos anteriormente citados.
Como uma consequéncia disso, a identidade brasileira foi moldada de forma
a aceitar e repudiar determinados grupos de imigrantes, como os portugueses, a
depender do periodo historico.

A identidade brasileira, entdo, passou a ser construida de tal forma que
indigenas e afrodescendentes e, consequentemente, as suas historias fossem des-
cartados e considerados uma ameaca. Os novos imigrantes eram convidados a
se instalar e a cultivar 4reas consideradas despovoadas, pois, de acordo com
Lesser (2014, p. 61), “os povos indigenas, ao que parece, ndo contavam como
habitantes”. E o tratamento dispensado aos afrodescendentes, fossem eles
escravos ou homens livres, fizeram com que os imigrantes preferissem manter
distancia para que nao fossem considerados parte do mesmo grupo. As esco-
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lhas do Brasil de entdo reverberam no Brasil atual, com o apagamento sistema-
tico de vidas negras (CARVALHO, 2019) e indigenas (BRUM, 2014).

Esse apagamento passa pelos estagios figurativo e literal, com as historias
desses dois grupos sendo contada de forma que a responsabilidade pelo pro-
cesso de colonizacdo fosse atenuada e dividida entre portugueses e africanos e
entre portugueses e indigenas, com as repetidas faldcias de que “os africanos ja
escravizavam seus COnterraneos, portanto a escravizagao e o transporte através
do Oceano Atlantico foi um processo natural” e com as afirmacdes de que “o
genocidio dos povos originarios das Américas se deu em vista de sua recusa em
se tornarem escravos”. De forma satirica, essas faldcias sdo revisitadas pelo
canal Porta dos Fundos em alguns videos como “Descobrimento”,"’
“Colonizacio”"" e “Escraviddo”." Pelo viés de um documentério, a questio do
descobrimento e da escravizagao é explorada em Guerras do Brasil.doc.

A inveng¢ao do Brasil e, portanto, da identidade nacional brasileira passou
por um longo processo de “Guerras de Conquista” que ainda estio em anda-
mento. Para Hall (20085, p. 59-60):

A maioria das nagdes consiste de culturas separadas que foram unificadas por
um longo processo de conquista violenta — isto é, pela supressado forgada da
diferenca cultural. [..] Cada conquista subjugou povos conquistados e suas cul-
turas, suas linguas e tradigdes e tentou impor uma hegemonia cultural mais
unificada.

As guerras memeais entre Brasil e Portugal acabam revisitando a relacao
entre colonizado e colonizador e atribuindo ao mito fundador da na¢ao novos
significados.

AS GUERRAS MEMEAIS: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAQ

Em 2016, teve inicio o que veio a ser conhecido como primeira guerra
memeal. Na ocasido, o Brasil se envolveu em uma contenda com Portugal no
Twitter. O conhecido meme, popularizado um ano antes, “In brazilian portu-

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SOUTFKPyTMs. Acesso em: jan. 2020.
1 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VilBcsGdYDM. Acesso em: jan. 2020.
12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SSsEgDLsSrk. Acesso em: jan. 2020.
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guese we don’t say”, cuja traducio literal seria “No portugués do Brasil nés
ndo dizemos”, foi utilizado pelos portugueses como “In Portugal we don’t
say”, sendo sua tradu¢io “Em Portugal nés ndo dizemos”. A apropriagao
indevida" do meme foi considerada como plagio, ou também como um roubo,
pelos brasileiros, iniciando, assim, a primeira guerra memeal.

in brazilian portuguese you don't say i love
you you say “te pago um salgado” which
means endless love and i think that's
beautiful

18:03 - 9 de fev de 2015

4.724 Retweets 2.240 Curtidas \";‘»ﬁ &j -& @ . a & i .

Q a9 M 47mi O 22mi

Figura 1— Meme “In Brazilian Portuguese you don't say”.

Fonte: https://twitter.com/nextlevelrodri/status/564967985874739200.

Apos a contenda, da qual o Brasil saiu como vencedor, duas outras guer-
ras memeais se seguiram: a segunda guerra memeal contra a Argentina e a
terceira'® contra a Espanha, todas devidamente acompanhadas pelas hashtags
#PrimeiraGuerraMemeal, #SegundaGuerraMemeal e #TerceiraGuerraMemeal.
Ja em julho de 2017, o Twitter foi palco de outra guerra memeal envolvendo o
Brasil e a Coreia do Sul, que acabou envolvendo paises como o México e os
Estados Unidos. As hashtags que acompanharam a essa contenda foram
#DoyouwantKorea, #DoyouwantBrazil e #DoyouwantUSA.

Em junho de 2018, na ocasido da Copa do Mundo da Russia, Brasil e Por-
tugal voltaram a se enfrentar em outra guerra memeal, apds os portugueses
decidirem, como em 2016, copiar o meme disseminado pelos brasileiros. Poucos
dias antes do evento esportivo, os brasileiros langaram um novo meme em que
personagens de animes usavam aderec¢os com as cores da bandeira brasileira.

13 Uma vez que o meme de internet surge a partir da natureza colaborativa da web, levantamos a questao
sobre a inviabilidade de se clamar propriedade sobre um meme. Dessa forma, a razdo e suas implicacoes
socioldgicas e filosoficas por trds da primeira guerra memeal deveriam ser objeto de questionamento.

14 A existéncia de uma terceira guerra memeal é questionada por usudrios do Twitter, que afirmam que a
terceira guerra é um desdobramento da segunda guerra memeal, ndo uma nova guerra. Para alguns,
a terceira guerra memeal ocorreu entre Brasil e Portugal na ocasido da Copa do Mundo da Rissia.
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Lhe falta criatividade!

Figura 2 — Meme “Lhe falta criatividade!”.

Fonte: https://twitter.com/Shawan_Carneiro/status/1007640196484096000.

Durante a Copa do Mundo, outros embates ocorreram entre o Brasil e
outras nacdes envolvidas no evento esportivo, sobretudo aquelas que enfrenta-
riam o pais nos jogos ou aquelas que o Brasil considerava como uma ameaca
ao sonho do hexacampeonato.

A GUERRA DA CONQUISTA AINDA NAO ACABOU: A IDENTIDADE
NACIONAL EM DEBATE

Ofensa pra mim foi ser colonizado por vocés

Figura 3 — Meme “Colonizagdo”.

Fonte: https://twitter.com/Imjcruels/status/1007401182309076993.
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Ha diversos aspectos que precisam ser considerados para que se com-
preenda como as guerras memeais entre Brasil e Portugal podem levar ao
entendimento da construcdo da identidade nacional brasileira, o primeiro deles
se refere a carga ideoldgica que os textos, na sua acep¢ao mais ampla, dos bra-
sileiros e portugueses carregam. Para Bakhtin [Volochinov] (2012, p. 117-118),

[.] @ palavra é o fenémeno ideolégico por exceléncia. [..] A palavra é o modo
mais puro e sensivel de relagao social. [..] O valor exemplar, a representatividade
da palavra como fendmeno ideolégico e a excepcional nitidez de sua estrutura
semiética ja deveriam nos fornecer razdes suficientes para colocarmos a pala-
vra em primeiro plano no estudo das ideologias. E, precisamente, na palavra
gue melhor se revelam as formas bésicas, as formas ideoldgicas gerais da
comunicacdo semiética.

Depois de estabelecido que as palavras — e os memes, muitas vezes, sao
compostos também por palavras, portanto carregam ideologias — sdo ideoldgi-
cas, pode-se analisar o primeiro meme sob a Gtica da ideologia com a seguinte
asser¢ao de Kujawski (2005, p. 11): “A identidade nacional é compulsiva,
absorvente, irresistivel e irrenunciavel”. Mesmo para um povo como o brasi-
leiro, conhecido pelas ondas de imigracdo, a identidade nacional nio é algo
que possa ser trocado ou descartado de acordo com o desejo de seu povo.

No Brasil, por causa do forte sentimento de descontentamento e, na maio-
ria das vezes, de endeusamento da cultura alheia, principalmente dos paises
norte-americanos, como Canada e Estados Unidos, e do continente Europeu,
além de alguns paises asiaticos, como o Japio e a Coreia do Sul,” é comum
acreditar que o brasileiro ndo tem identidade nacional ou que a despreza, e tal
comportamento recebe o nome de “sindrome de vira-lata”.

Entretanto, em algumas ocasioes, como Copa do Mundo, além de outros
eventos esportivos, e nas guerras memeais, o brasileiro costuma manifestar seu
orgulho em pertencer ao pais, exaltando sua identidade nacional. Para Kujawski
(2005, p. 11), “a identidade nacional nasce com a integracdo do povo consigo
mesmo. Nao é objeto de op¢do ou escolha, representando, pelo contrario, a
vocagdo compulsiva de um povo, seu destino histérico”.

No caso das guerras contra Portugal, muitos dos memes utilizados, ainda
que retirados de produtos culturais estrangeiros, enaltecem o Brasil e a cultura

15 Em 2014, viralizou a noticia de um brasileiro que fez diversas pldsticas para se parecer com um sul-
-coreano. Disponivel em: https:/noticias.uol.com.br/tabloide/ultimas-noticias/tabloideanas/2014/06/02/
brasileiro-faz-cirurgias-plasticas-para-ficar-com-aparencia-asiatica.htm. Acesso em: ago. 2017.
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brasileira, buscando diminuir o oponente e, de certa forma, a sua cultura.
Entretanto, a maioria dos memes tecem comparacoes entre as diferengas cultu-
rais, criando uma situacdo de oposi¢ao entre o “nds” e o “eles”. Acerca da
relagio entre as diferencas e a identidade, Silva (2006, p. 75) assinala que

[.] a identidade, tal qual a diferenga, & uma relagao social. Isso significa que sua
definicdo — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forga, a relagdes
de poder. Elas ndo sao simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas nao
convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquia; elas
sao disputadas. [..] A diferenciagdo é o processo central pelo qual a identidade
e a diferenga sdo produzidas.

Os memes apresentados a seguir tragam a questdo das diferengas entre
Brasil e Portugal, mesmo na igualdade, como o caso da lingua oficial compar-
tilhada por ambos os paises.

quem nasceu pra ser "estou a rir"
nunca vai ser

SCRR

BERRO

GRITO

KKKKKJKKKIKJKIKIK

MORTX

brasil x portugal

Figura 4 — “Quem nasceu pra ser..”.
Fonte: https://twitter.com/consttry/status/1007475999951421441.

me legal e acabei em desespero

O
Brasil x Portugal

"Vocés roubaram nossa lingua"

Corregao:

Nés aprendemos a sua lingua porqué nao tivemos

escolha, e ainda a aprimoramos, fazendo dela a lingua
mais bela e complicada do mundo.

De nada portugas ;3

Figura 5 — Meme “Vocés roubaram nossa lingua”.
Fonte: https://twitter.com/BrennoBaka/status/1007452396128276480.

15

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 104-121, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p104-121 ISSN 1809-4163 (on-line)



Lara Ferreira do Vale

Durante a guerra memeal, os brasileiros deixaram claro que o fato de ser
um pais luséfono gerava insatisfacio. Ao mesmo tempo, exaltavam o nosso
portugués, considerando-o superior ao portugués de Portugal. As comparacoes
tecidas sempre colocavam o Brasil num patamar superior ao pais responsavel
por sua colonizagdo; as herangas desse processo de colonizagao foram ora
rechacadas, ora exaltadas.

A identidade e a diferenga estdo estreitamente relacionadas as formas pelas
quais a sociedade produz e utiliza classificagdes. As classificagdes sdo sempre
feitas a partir do ponto de vista da identidade. Isto &, as classes nas quais 0
mundo social é dividido ndo sdo simples agrupamentos simétricos. Dividir e
classificar significa, neste caso, também hierarquizar. Deter o privilégio de clas-
sificar significa também deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos gru-
pos assim classificados (SILVA, 2006, p. 75).

Outro aspecto a ser analisado sdo as relagdes estabelecidas entre os memes
publicados e outros textos de forma dialdgica, contribuindo para a afirmacdo
da identidade nacional.

Y g
Eu lamenlo que as pessoasiteniham tanta inveja de mim, mas eu.nag
posso evitar ser tao popular!

Figura 6 — Meme “Gretchen — Meninas malvadas”.

Fonte: https://twitter.com/fbiaziero/status/1007436808395874304/photo/1.

O meme no qual o Brasil figura como um apresentador diante de um
publico que o encara, Portugal, faz referéncia ao filme norte-americano Meni-
nas malvadas, de 2004, dirigido por Mark Waters. Na cena, a professora de
matematica do Colégio North Shore solicita que todas as garotas facam uma
fila e pecam desculpas por atos cometidos umas contra as outras. Gretchen
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Wieners, no entanto, utiliza o tempo e espaco concedido para afirmar que
“ndo pode evitar ser tdo popular”.

A cena foi revisitada em diversas outras ocasioes, tornando-se um meme
muito utilizado pelo Brasil em guerras memeais. Nesse caso, troca-se a bandei-
ra que representa o publico que assiste ao discurso do Brasil.

Sobre o dialogismo estabelecido nesse meme, conforme Bakhtin (1997,
p. 414),

[.] ndo h& uma palavra que seja a primeira ou a Ultima, e ndo ha limites para o
contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado).
[.] Ndo ha nada morto de maneira absoluta. Todo sentido festejara um dia seu
renascimento.

Isso esta em consonancia com o que Dennett (1990, p. 129-130, traducdo
nossa) pontua:

0 destino dos memes depende das forgas seletivas que agem diretamente nos
veiculos fisicos que os incorporam; um meme existente poderia reaparecer
independentemente — assim como os genes de dinossauro poderiam, a princi-
pio, se unificar novamente num futuro distante para criar novos dinossauros.
Esses dinossauros nao seriam descendentes dos dinossauros originais, ou pelo
menos nao mais diretamente do que nés. Essas segundas vindas de memes
também nao seriam c6pias de seus predecessores, mas reinvencdes.®

Por fim, quando as diferencas nio foram vistas como boas o suficiente
para colocar o Brasil num patamar superior a Portugal, os brasileiros se viram
resgatando um passado histérico anterior a colonizagio para estabelecer uma
relacdo de superioridade. Hall (2005, p. 56) afirma que “as culturas nacionais
sdo tentadas, algumas vezes, a se voltar para o passado, a recuar defensivamen-
te para aquele ‘tempo perdido’, quando a nacdo era ‘grande’; sdo tentadas a
restaurar as identidades passadas”.

No decorrer do conflito entre os paises, o Brasil se volta a esse “tempo
perdido” com a mencdo das riquezas naturais roubadas pelos portugueses

16 “The fate of memes depends on the selective forces that act directly on the physical vebicles that embody
them; an existent meme might make a subsequent independent reappearance- just as dinosaur genes
could, in principle, get together again in some distant future to create and inhabit new dinosaurs. These
dinosaurs would not be descendants of the original dinosaurs-or at least not any more directly than we
are. Such second comings of memes would also not be copies of their predecessors, but reinventions.”
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durante o periodo da colonizacdo. Em diversas ocasides, foi assinalado que os
portugueses, além de “roubarem o nosso ouro e o nosso pau-brasil, queriam
agora roubar os nossos memes”. A asserc¢do foi respondida de forma conside-
rada desrespeitosa'” pelos brasileiros e, em algumas ocasides, de forma racista
e xenofdbica.

G I'm JoY \_2_‘ j

BR x PT

Pelo menos nos conhecemos o
caminho das indias, fizemos
ate novela, assiste e ndo erra
mais, OBRIGADA D NADA

Anelras
&

Figura 7 — Meme “Caminho das indias”.

Fonte: https://www.buzzfeed.com/br/ramosaline/portugal-foi-atropelado-pelo-brasil-guerra-memeal.

O meme da Figura 7 foi uma das varias tentativas do Brasil de demarcar
as diferengas entre brasileiros e portugueses, assinalando a superioridade bra-
sileira com uma referéncia nio apenas ao contexto histérico do nosso mito
fundador, mas com uma referéncia as novelas brasileiras, conhecidas por sua
qualidade e por serem exportadas para diversos paises. Caminho das Indias,
novela assinada por Gloria Perez, foi ao ar em 2009, sendo exportada para
mais de 90 paises, incluindo Portugal. No mesmo ano, a novela ganhou o pré-
mio de melhor telenovela no Emmy Internacional.

PARA FINALIZAR...

Com base nos elementos aqui esbogados, pode-se assinalar que um confli-
to entre paises na internet pode levar a compreensiao de como as identidades

17 Por compreender memes e tuites que contém palavrdes, optou-se por ndo incluir as figuras no escopo
deste artigo, deixando apenas o endereco eletronico disponivel para consulta. Disponivel em: https://
twitter.com/oldmai/status/742536685066563584. Acesso em: jan. 2020.
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nacionais sdo construidas e como a diferenca atribui poder aquele que demar-
ca semelhancas e diferencas. Nesse quadro, o meme emerge como um produto
que nos possibilita estudar e entender como a historia e os mitos fundadores
dos paises envolvidos podem afetar nao apenas as suas relacdes dentro das
redes sociais e do ambiente web, mas também a percep¢io da propria histéria
desses paises.

Entender que o meme é um reflexo da cultura local e global em constante
mutacdo € entender que a cultura ndo estd presa num ponto fixo no tempo-
espago e que, além de um produto do entretenimento, o 7zeme é uma ferramenta
utilizada para convencer e manipular, como assinalado nas considerag¢oes ini-
ciais deste trabalho.

As guerras memeais do Brasil contra Portugal oferecem possibilidades de
analises socioldgicas e discursivas que podem unir mais do que os conceitos
acerca da identidade nacional. Por ora, no entanto, cabe dizer que os memes
publicados durante a guerra memeal entre os dois paises revelam mais sobre as
suas culturas e suas referéncias culturais do que a comum ideia do meme pode
levar a crer.

Brasil versus Portugal: a reflection on the Brazilian
identity in the great meme wars

Abstract

To some extent, wars are responsible for shaping and modifying national cul-
ture and some wars are caused by the perceived notion of a threat directed to
the values those cultures uphold. In the 21" century, such conflicts also began
to take place in the internet, especially on social media, with the widespread use
of memes. In 2016, Brazil and Portugal faced each other in the first world-meme
war. This paper, based on Jeffrey Lesser and Stuart Hall cultural studies, dis-
cusses how the memes spread in the meme wars between Brazil and Portugal
can contribute to an analysis of how the Brazilian national identity is shaped.

Keywords

Memes. World meme war. National identity.
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Resumo

Este artigo, cuja temdtica se insere no campo dos Estudos Culturais e Luséfo-
nos, centra-se em pesquisas acerca da presenca e do desenvolvimento da lingua
portuguesa no espago niponico. Para tanto, partiu de um levantamento biblio-
grafico, especialmente de elementos historicos dos diversos contatos da lingua
portuguesa com a realidade linguistica e cultural do Japao. Paralelamente, rea-
lizou-se uma pesquisa quantitativa que revelou um nimero crescente de univer-
sidades que possuem centros de estudos de lingua e cultura dos paises lusofo-
nos, de universidades que oferecem cursos da lingua portuguesa e, ainda, a forte
presenca de escolas brasileiras naquele contexto.

*

E-mail: pedro.zambon@yahoo.com
https://orcid.org/0000-0001-9016-7493



Diaspora luséfona em foco:
escolas brasileiras no Japao

Palavras-chave

Estudos Lus6fonos. Japao. Escolas brasileiras.

INTRODUCAO

O presente artigo trata, em seu tema principal, da relevancia da presenca,
da difusdo e do ensino de lingua portuguesa no contexto da didspora luséfona
no ambito nipo-brasileiro. Inserido no campo dos Estudos Culturais e Luso-
fonos, surge como uma reflexdo tanto de disciplinas cursadas durante a gra-
duagio (como Sociolinguistica) quanto da participagao no grupo de pesquisa
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)
Cultura e Identidade Linguistica na Lusofonia da Universidade Presbiteriana
Mackenzie (Cill/UPM).

Com énfase no ensino da lingua para descendentes de cidadaos brasileiros
que emigraram para o Japdo, apresentamos uma pesquisa quantitativa de
escolas que aderem ao ensino da lingua portuguesa, focalizando, em especial,
as escolas brasileiras no Japao que tenham em sua grade curricular a lingua
portuguesa.

O interesse por esse tema da-se pela quantidade cada vez maior de emi-
grantes brasileiros presentes no Japao, causando um fenomeno de diaspora
reversa, a ser comentado adiante. Nota-se, progressivamente, o aumento da
importancia do idioma portugués como segunda lingua entre a populacdo e
mesmo em documentos produzidos pelo proprio governo japonés, como se
pode perceber, por exemplo, nas placas de transito, em avisos diversos em
estabelecimentos, nos comunicados governamentais, nos alertas sobre desas-
tres etc.

No contexto dos Estudos Lus6fonos, uma area de destaque é o papel do
portugués como lingua de heranca — relevante no espaco nipdnico em que se
verifica acentuada incidéncia de descendentes falantes de portugués. Segundo
dados extraidos de Aratjo e Aires (2008, p. 10), o Japao é a terceira maior
colonia de luso-falantes, de diferentes nacionalidades: brasileiros, portugue-
ses, macaenses etc. O portugués como lingua estrangeira no contexto de lin-
gua de heranca tem como fundamento a necessidade da manuten¢do identita-
ria e da importancia da conservacdo de raizes culturais, historicas e sociais do
pais de origem.

123

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 122-138, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p122-138 ISSN 1809-4163 (on-line)



Pedro Augusto Zambon

Nessa direcdo, este estudo centra-se na area dos estudos da diaspora e do
portugués como lingua de heranga e tem como intuito refletir sobre a manu-
tencdo e a valorizacdo da lingua em contextos migratorios.

A metodologia utilizada neste artigo partiu de um levantamento biblio-
grafico, especialmente de elementos historicos dos diversos contatos da lingua
portuguesa com a realidade linguistica e cultural do Japdo. Paralelamente,
realizou-se uma pesquisa quantitativa que revelou um namero crescente de
universidades que possuem centros de estudos de lingua e cultura dos paises
lus6fonos, de universidades que oferecem cursos da lingua portuguesa e, ainda,
a forte presenca de escolas brasileiras naquele contexto.

Fixa-se aqui como aparato de sustentagio deste trabalho, no campo da
lusofonia e da identidade: Brito (2013), Brito, Bastos e Bridi (2016), Cristovao
(2005) e Lesser (2000). Para o estudo de lingua portuguesa e da educacdo de
brasileiros no Japdo: Aratjo e Aires (2008), Frellesvig (2010), Harada (2009),
Marques (2017), Sakurai (1993), Tsuda (1999) e Utsunomiya (2011).

LUSOFONIA

A priori se faz necessaria uma defini¢ao de lusofonia. Em diferentes dicio-
ndrios, encontrar-se-d0 normalmente as seguintes defini¢oes:

e No Michaelis diciondrio brasileiro da lingua portuguesa (2015), lusofonia

¢ “1. Uso da lingua portuguesa como lingua materna, como segunda
lingua ou como lingua franca; 2. Uso da lingua portuguesa no conjunto
de paises onde ela é a lingua oficial ou a mais falada”.

e  No Diciondrio Priberam da lingua portuguesa (2008-2013), o termo é
definido como “1. Conjunto politico-cultural dos falantes de portugués;

2. Divulgacido da lingua portuguesa no mundo; 3. Condi¢ao de lus6fono™.

Pode-se dizer que o termo lusofonia tem no diciondrio brasileiro duas
condigdes: a primeira liga-se aos usudarios da lingua, ou seja, aos falantes de
lingua portuguesa; a segunda condi¢do é mais ligada ao aspecto geografico, ou
seja, aos paises em que se fala a lingua portuguesa. Ja o dicionario portugués
acrescenta mais uma condi¢do que é a divulgacdo e difusdo da lingua pelo
mundo — dominio no qual podemos incluir estudos como o de lingua oficial,

124

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 122-138, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p122-138 ISSN 1809-4163 (on-line)



Diaspora luséfona em foco:
escolas brasileiras no Japao

lingua segunda, lingua adicional, lingua estrangeira, entre outras modalidades
possiveis.

No entanto, o espago académico exige um aprofundamento tedrico sobre
o termo que, por si sO, carrega uma carga do contexto histérico-cultural. Junto
com as defini¢cdes apresentadas é importante dizer que o espago luséfono tem
seu inicio em Portugal, com a prépria constitui¢do da na¢do portuguesa no
século XII e que se amplia com as conquistas maritimas portuguesas iniciadas
no século XV e que, do ponto de vista historico, da inicio ao dominio geogra-
fico dos paises de lingua portuguesa ou de comunidades com os quais o portu-
gués foi mantendo contato no mundo.

Apesar de o contexto historico indicar que a origem da lusofonia vem
naturalmente de Portugal, é importante dizer que “A ideia de Lusofonia [...]
nio representa qualquer tentativa utdpica de recuperagio de um Portugal da
época dos Grandes Descobrimentos e detentor de um vasto império” (BRITO;
BASTOS; BRIDI, 2016, p. 14). Sendo assim, adotamos a perspectiva de Brito
(2013, p. 12) ao assinalar que “Lusofonia tem que ser um pouco de todos, por
todos e para todos, sem ser, exclusivamente, de ninguém”. Para o filélogo por-
tugués Fernando Cristovao (2005, p. 652), o termo significa os “lagos existen-
tes, uns fortes outros débeis [...]” para com a comunidade de paises de lingua
oficial portuguesa. Todavia, no presente trabalho, recorreremos ao pensamen-
to de Cristévao (2005) aplicando-o, genericamente, as comunidades falantes
de lingua portuguesa, sejam elas as que tenham a lingua como heranga, imigra-
¢do, didspora ou lingua estrangeira e nao somente como lingua oficial. Essa
abrangéncia é utilizada aqui, pois a lingua portuguesa nao esta presente somen-
te em paises que a tém como lingua oficial (cf. BRITO, 2013).

LINGUA DE HERANCA, DE IMIGRACAO E DE DIASPORA

Os conceitos de lingua de heranga, lingua de imigragao e lingua de dids-
pora — especificos dos dominios de sociolinguistica e dos estudos voltados a
didatica das linguas — e aos quais recorremos neste trabalho se sobrepdem
muitas vezes. Segundo Gongalves' (2018), lingua de heranga é “uma lingua

1 Anotacdes extraidas da palestra do Prof. Dr. Luis Gongalves da Universidade de Princeton, ministrada
no dia 15 de agosto de 2018, na disciplina de Educacdo e Linguistica: Intersec¢des, do Programa de
Pés-Graduagiao em Letras da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
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minoritaria aprendida por seus falantes em casa quando crianga, mas nunca é
totalmente desenvolvida porque seus falantes crescem com uma lingua domi-
nante na qual eles se tornam mais competentes”. Ja a lingua de imigracdo é “a
lingua falada pelas comunidades imigrantes. S3o linguas que chegaram a um
pais ou regido ha relativamente pouco tempo, ao contrario das linguas mino-
ritarias historicas, que sao faladas no pais ha varias geragoes”. Ainda para
Gongalves, a lingua de diaspora é

[.] uma ideia sociolinguistica que se refere a lingua falada por comunidades
com raizes comuns que se dispersaram, muitas vezes globalmente. O surgi-
mento e a evolugdo de uma lingua de didspora é geralmente parte de uma
tentativa de manter a identidade cultural.

Compreende-se, entdo, que para uma lingua se tornar lingua de didspora
¢ necessario que, antes, ela seja vista como uma lingua de heranga e depois
como uma de imigracdo, chegando, posteriormente, a ser lingua de diaspora.
Pode-se entender, desse modo, como uma divisdo politico-social da lingua, por
isso tais conceitos estdo ligados diretamente ao dominio da sociolinguistica.

0S DIVERSOS CONTATOS DA LINGUA PORTUGUESA COMI
0 JAPAO

Como citado, a lingua portuguesa esta em contato com o Japao ha muito
tempo, o que justifica o interesse deste estudo que investiga a presenca e o
crescimento da lingua portuguesa naquele pafs.

A presenga do portugués no Japao pode ser dividida em trés movimentos
historicos: 1. a chegada dos portugueses ao Japao; 2. a vinda dos nipdnicos
para o Brasil; e 3. o retorno dos nipo-brasileiros para o Japao.

Em 1543, pela primeira vez, o mundo ocidental entrava em contato com
o Japdo; os primeiros europeus a chegarem ao arquipélago niponico foram
Anténio da Mora, Antonio Peixoto e Francisco Zeimoto (FUZII, 2004), mer-
cadores que se encontravam em exploragao dos mares da China buscando
oportunidades mercantes. Apesar do grande contato portugués com o Orien-
te — por meio de Goa, Malaca e Macau (COSTA, 1993) —, aquela era a primei-
ra vez que eles entravam em territorio japonés.
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O primeiro lugar em que os portugueses se acercaram foi o Sul do arqui-
pélago nipoénico, na regido de Tanegashima. Assim, com a entrada dos mer-
cadores portugueses, os europeus estabeleceram com os japoneses o periodo
que ficou conhecido como Periodo do Comércio Nanban (YAMASHIRO,
1989). Por causa de uma iniciativa dos jesuitas, Portugal funda um porto em
Nagasaki em 1571, menos de 30 anos ap6s os primeiros lusofonos pisarem
em solo japonés.

Ressalta-se, aqui, que, apds a chegada dos portugueses, foi estabelecido
um comércio de escravos, em que os japoneses eram vendidos para varios
paises, incluindo Portugal (HOFFMAN, 2013). Esse comércio alcangou enor-
mes proporg¢des, como foi observado pelo rei D. Sebastido, que demonstrava
receio diante da quantidade de niponicos que chegaram a atrapalhar o prose-
litismo catdlico, ja que as escravas japonesas eram compradas como concubi-
nas pelos portugueses (WEINER, 2004). Por esse motivo, o rei proibe em 1571
a comercializa¢do de escravos japoneses em Portugal (NELSON, 2004).

Todavia, esse comércio persiste seja com a proibigao real, seja quando, em
1587, 0 daimié” Toyotomi Hideyoshi escreveu ao jesuita Gaspar Coelho exigin-
do que os portugueses parassem de comprar e escravizar os japoneses e solici-
tando que devolvessem os escravos que acabavam de ser enviados a India
(MORAN, 1993). Apesar desses fatos importantes, tanto do rei D. Sebastido
quanto do daimi6 Hideyoshi, somente em 1595 fora aprovada uma lei que proi-
bia, definitivamente, a venda e a compra de escravos japoneses (DIAS, 2007).

A questdo linguistica e a forca comercial foram essenciais para o sucesso
das relacdes entre Portugal e Japdo, pois os portugueses foram os primeiros a
traduzir o idioma japonés para um ocidental, em obra que ficou conhecida
como Vocabuldrio da lingoa de lapam ou pelo seu nome japonés Nippo Jisho.
O dicionario foi compilado por missiondrios jesuitas portugueses e publicado
em Nagasaki, em 1603. No ano seguinte, é publicada a primeira gramatica do
japonés também organizada por jesuitas e que ficou conhecida como Arte da
lingoa de lapam ou Nibon Daibunten.

Outro ponto linguisticamente muito significativo é o fato de que o voca-
bulario japonés absorveu varias palavras de origem portuguesa. Essas pala-
vras, em sua maior parte, referem-se aos produtos comercializados e a alguns
costumes dos comerciantes portugueses.

2 “Nome dado aos senhores feudais japoneses, que perderam os seus privilégios apds a revolugio de

1868” (MICHAELIS DICIONARIO BRASILEIRO DA LINGUA PORTUGUESA, 2015).
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Essas palavras continuam fazendo parte até hoje do vocabulario da lingua
japonesa, principalmente na regido em que foi estabelecido o porto portugués,
Nagasaki. Segundo Fonseca (1985), a lingua japonesa tem atualmente cerca de
400 palavras de origem portuguesa, total que, na época do intenso comércio
entre portugueses e japoneses, chegou a cerca de quatro mil palavras de origem
portuguesa, sendo naquele periodo considerada uma forte lingua de negocios,
ou seja, o portugués era a lingua utilizada em transagdes entre o Japao e a
Europa na época.

Ja o segundo contato ocorre no inicio do século XX, todavia, dessa vez, o
encontro se deu no continente americano. A Restaura¢io Meiji (1867-1902)
fez com que a populagdo da japonesa crescesse demograficamente de forma
muito rapida, o que provocou o éxodo rural e o inchago das dreas urbanas. O
governo japonés resolveu, entdo, estimular a emigracdo como uma alternativa
de curto prazo (HARADA, 2009).

Enquanto o povo japonés era incentivado a emigrar para outros paises, 0
Brasil vivia da monocultura cafeeira e sofria, desde a aboli¢ao da escravatura,
com a falta de mao de obra, e, por esse motivo, o pais ja estimulava a imigragao,
especialmente de europeus. O governo do Japao volta suas acdes para a
emigragao para o Brasil, ndo sé pela politica de portas abertas do governo
brasileiro, mas também pela restri¢io de entrada do povo japonés em paises
como Estados Unidos, Canadd e Australia.

Em 1908, no més de junho, o navio Kasato Maru chega ao porto de San-
tos com 781 imigrantes japoneses (HARADA, 2009), que iriam servir, especial-
mente, nas plantacdes no estado de Sao Paulo. Por causa da dificuldade de
entrada dos japoneses nos paises citados no pardgrafo anterior, o governo
nipOnico instruiu que viessem para o Brasil e se convertessem ao catolicismo,
pois isso facilitaria a aceita¢do e a adaptacdo deles na sociedade brasileira
(ADACHI, 2004). Mesmo com todas as instrugdes do governo japonés, os imi-
grantes ainda sofreram bastante em solo brasileiro, ja que viviam em condicoes
precarias dentro das fazendas que muito se assemelhavam a escravatura.

Estima-se que, desde 1908 até o inicio da Segunda Guerra Mundial,
cerca de 190 mil japoneses chegaram ao Brasil (WILSON, 2004). O numero é
grande porque os japoneses foram obrigados a constituir familias — de forma
bem artificial — para atender aos requisitos da Companhia de Imigracao
(SAKURALI 1993). Nas primeiras quatro décadas, os japoneses estavam em
adaptagao, por meio de colonias (shokuminchis), e mantinham o modo de vida
que tinham no Japao. A priori, o intuito era retornar ao pais de origem.
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Nas coldnias estabelecidas, eram inegaveis a manutencao dos costumes e
a preservacao da lingua japonesa. O idioma japonés aqui no Brasil nessa época
tinha o contexto de uma lingua de imigracdo, ja que era falado somente em
comunidades fechadas e por nikkei — individuos de origem japonesa e seus
descendentes; mais adiante, assumiu o estatuto de lingua de heranca; entretan-
to, por conta do numero de falantes e da fraca influéncia no pais, nio chegou
a transformar-se em lingua de didaspora. Os nikkei dessas comunidades acredi-
tavam que isso os favorecia, todavia o povo brasileiro as via como um tipo de
ameaga, como mostra o pesquisador americano Jeffrey Lesser (2000, p. 212):

Em 1933, no Brasil, duas coisas sobre o Jap&do eram sabidas. Uma delas era que
o Trono do Crisdntemo estava pondo em prética, na Asia, suas ambicdes impe-
riais. A outra era que metade dos imigrantes que entravam no pais vinha do
Japao. Essas percepgdes despontaram ao mesmo tempo que os politicos e
intelectuais que acreditavam firmemente no racialismo cientifico manifestavam
suas ideias nas eloqguentes discussdes publicas sobre o futuro do Brasil, que
vieram na esteira da Assembleia Constituinte.

Apés a Segunda Guerra Mundial, estima-se que mais 53 mil japoneses
chegaram ao Brasil (ARAUJO; AIRES, 2008). Nessa segunda etapa da emigra-
¢do nipoOnica, ja se verifica uma integracdo muito maior das comunidades
japonesas com a populagio brasileira. Apds a guerra, as comunidades toma-
ram consciéncia de que a melhor opgao seria integrar-se socialmente, e, sendo
assim, os pais comegaram a buscar os grandes centros urbanos do pais para
que seus filhos pudessem ter acesso a mesma educagio da elite brasileira. Com
isso, o enfraquecimento das comunidades nikkei foi ocorrendo cada vez mais
rapidamente, fazendo com que logo elas passassem a ser apenas de filhos de
japoneses e nio mais constituidas pelos imigrantes que vieram diretamente do
Japao (HARADA, 2009).

A partir da segunda e terceira geragdes de nipo-brasileiros, os trabalhos ja
se tornavam menos manuais, ou seja, os nikkei estavam na politica brasileira,
no meio académico e nas grandes empresas, tornando-se, assim, parte impor-
tante da elite do Brasil. Em 2002, os nikkei representavam 1% da populacao
total do Brasil (SASAKI, 2008). Por esse motivo, hoje o Brasil concentra a
maior presenga de descendentes de japoneses fora do solo niponico.

A presenca da lingua japonesa no Brasil fez com que muitos termos se
popularizassem com o passar do tempo, principalmente nos meios nos quais 0s
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primeiros nikkei trabalhavam, ou seja, no ambiente agricola. Atualmente, por
causa da poténcia em que se tornou o Japio, temos uma presenca cultural
muito forte em varios dominios.

Ja o terceiro momento de aproximacgio entre as linguas ocorre nos anos
1980, quando a situacdo socioecondmica do Brasil se agravou profundamente,
beirando um caos econdmico. Com isso, a situacao de didspora se inverte, ou
seja, os brasileiros — principalmente os nikkei — desejavam imigrar para o
Japao, que na época promovia um movimento positivo, ja que o pais carecia
de mio de obra, especialmente ndo qualificada. O principal motivo dessa
escassez de trabalhadores nao qualificados era que os jovens japoneses haviam
atingido um nivel de educagdo que consideravam trabalhos manuais menos
dignos (TSUDA, 1999). Assim, existia uma quantidade enorme de vagas no
pais que os japoneses eram incapazes de suprir.

Unindo esses fatores, os nipo-brasileiros comecaram a emigrar para o
Japdo a fim de evitar a crise e os efeitos da recessao, como explica Tsuda (1999,
p. 692, tradugdo nossa), “embora os nipo-brasileiros sejam geralmente de clas-
se média no Brasil, a maioria deles ganha de cinco a dez vezes o salario de seus
trabalhos no Brasil como operarios nio qualificados no Japao”. Com a cres-
cente procura pelo Japdo, varias empresas comegaram a explorar essa nova
classe social, como empreiteiras que intermediavam os contratos entre as duas
partes. Nos anos 1990, o ato de imigra¢do do Japao é todo revisto para facili-
tar a entrada dos nikkei.

Apoés a revisao da Lei de Imigracdo, os descendentes de japoneses que
chegavam ao solo japonés buscavam sempre regides que apresentavam alta
incidéncia de empresas e fabricas. Novamente, temos imigrantes buscando
uma melhoria no seu poder econémico para no futuro regressarem ao pais de
origem; com isso, vemos a formag¢ao de diversas comunidades de brasileiros,
que muitas vezes nao aprendem a lingua japonesa (TSUDA, 1999). Todavia, na
realidade, vemos que o regresso a terra natal ndo acontece, ou, quando acon-
tece, a maioria dos nikkei ndo se acostuma mais com o tipo de vida do Brasil.

Assim, quando muitos brasileiros comegaram a perceber que a possibili-
dade de regresso era baixa, comegaram a investir na sua qualidade de vida no
Japdo. Desse modo, comegaram a assimilar os costumes, a aprender a lingua,
a diminuir as jornadas de trabalho e, ainda, a ter um envolvimento sociocultu-
ral muito maior com os niponicos (YANAZE, 2002).

No entanto, a adapta¢ao dos nikkei a realidade japonesa nao € algo ficil,
como esclarece Marques (2017, p. 17):
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As diferengas culturais entre o Japao e o Brasil sdo demasiado dispares para
permitir uma integragao fluida, desde a barreira linguistica até a postura cor-
poral. Apesar de os nikkei apresentarem um fenétipo japonés, por dentro sdo
brasileiros. A juntar a sua “brasilidade”, o facto de ocuparem uma posi¢ao
relativamente baixa na sociedade receptora, e um elevado sentimento de
pureza étnica por parte dos japoneses, [..] muitas vezes se tornam vitimas
de preconceito.

Dentro das comunidades de nipo-brasileiros, notou-se o surgimento do
fendmeno linguistico de alternancia de codigo linguistico ou code switching —
que consiste no fato de o falante utilizar palavras de duas ou mais linguas ao
mesmo tempo. Nas palavras de Lima (2007), trata-se de “um tipo de acomo-
dagdo linguistica ao interlocutor, por assim dizer”. Para Dias (2015), o léxico
do code switching entre o japonés e o portugués apresenta duas categorias:
1. empréstimos de palavras do japonés, palavras usadas no cotidiano e no tra-
balho; e 2. palavras japonesas que sdo aportuguesadas. A autora assinala que

[.] ndo pode ser confundido com a linguagem usada por algumas criangas e/ou
adolescentes que nao dominam nem o japonés nem o portugués e que, pela
falta de conhecimento de vocabulario e estruturas linguisticas necessarias para
se expressar num sé idioma, usam palavras das duas linguas para completar
ou complementar o que querem falar (DIAS, 2015, p. 86).

Nota-se que a lingua portuguesa levada pelos brasileiros ao Japao, inicial-
mente, deu-se da mesma forma que ocorreu com a presenca da lingua japonesa
no Brasil, no inicio do século XX. Todavia, por causa do niimero muito grande
de brasileiros que emigraram para o solo niponico, parece que a lingua portu-
guesa passou a ter presenga significativa, como se observa em avisos escritos
em japonés e portugués em estabelecimentos, placas de transito e instrugoes
sobre procedimentos em caso de desastre natural.

Cumpre ressaltar que, segundo os autores Reto, Esperanca e Machado
(2018), a lingua portuguesa é uma das dez mais faladas no mundo, o que con-
fere a ela o estatuto de lingua global. Os autores ainda indicam que “A estima-
tiva do nimero de falantes varia com as fontes e os especialistas, mas, em
qualquer caso, ele aparece sempre entre as seis primeiras linguas” (RETO;
ESPERANCA; MACHADO, 2018, p. 52). Levando esse dado em considera-
¢do, um dos temas importantes do dominio das politicas linguisticas é o estudo
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da forma como a lingua é ensinada e estruturada em outros paises — no caso
deste trabalho, o ensino do portugués no Japao.

A importancia principal do aprendizado do portugués para os nativos
japoneses estd no fato de o idioma ser usado para negdcios — fator que tem se
intensificado nos dltimos anos. Jd em 2013, por exemplo, o jornal alemao
Deutsche Welle discorreu sobre o fato de o Japao ter um interesse economico
muito grande principalmente nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portugue-
sa (BICHO, 2013). Por esse motivo, percebe-se ja em curso um incentivo do
governo japonés ao aprendizado da lingua portuguesa.

Vale ressaltar que, atualmente, a tnica lingua que se faz presente no ensi-
no bdsico japonés € a lingua inglesa. Pode-se dizer que isso ocorre pelo fato de
a lingua, reconhecidamente global, ser ha muito tempo utilizada em negocia-
¢oes no mundo todo. No entanto, o interesse japonés em investir nos paises de
lingua portuguesa (sobretudo Angola e Mocambique) tem sinalizado para uma
valorizacdo da expressido em lingua portuguesa no pais.

Vale lembrar ainda que o portugués vem crescendo e mostrando sua
importancia na comunidade nipo-brasileira, em especial pelo uso cotidiano da
lingua em varias cidades do Japao.

Como mencionado, a unica lingua a ter uma representatividade grande no
ensino pré-universitario no Japao € o inglés, todavia, no ensino universitario,
temos varias linguas sendo ofertadas, sendo o portugués uma dessas outras
linguas de interesse.

LINGUA PORTUGUESA E A EDUCACAO NIO JAPAO

Segundo dados de 2019 da embaixada brasileira no Japao, existem seis
universidades que possuem um Departamento de Estudos Luso-Brasileiros,
nio s6 com o ensino de lingua portuguesa, mas também com o ensino de his-
toria e cultura.

E importante destacar que as universidades em que se percebe a presenca
da lingua portuguesa estdo presentes em cidades grandes, como a capital
Toquio, e em outras cidades de grande relevancia, como Osaka e Quioto.

Segundo Rocha (2013), nessas universidades existem cerca de 52 profes-
sores de nacionalidade japonesa, 19 professores brasileiros e trés de nacionali-
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dade portuguesa. Ainda é valido dizer que, gragas ao aumento dos nipo-brasi-
leiros em solo niponico, temos uma maioria de brasileiros, se comparado aos
docentes portugueses, lecionando as disciplinas de lingua portuguesa.

Um problema que era frequentemente apontado por professores que
lecionavam nesses cursos é o fato da desinformagado acerca da cultura dos
paises lus6fonos. O professor Kono (apud ROCHA, 2013, p. 27), da Univer-
sidade de Quioto, afirmou em depoimento de 1998: “Antes de mais nada,
deve-se salientar que na formacio intelectual dos alunos japoneses até o
momento da matricula, a informagao sobre o Brasil e/ou Portugal é lamenta-
velmente escassa”.

Atualmente, tem sido verificado o crescimento das escolas brasileiras no
Japdo; nelas, as comunidades nipo-brasileiras nio deixam de ensinar a cultura
de seu pais de origem, disseminando aspectos da cultura brasileira no ambito
da comunidade niponica.

Como ja mencionado, no Japao temos um interessante fendmeno que esta
cada vez mais comum dentro da comunidade nipo-brasileira: a presenca de
escolas brasileiras. O Ministério da Educagio (MEC) tem homologado, conti-
nuamente, desde os anos 2000, escolas que adotam o método de ensino brasi-
leiro no Japao.

Essas institui¢oes ficam, geralmente, em areas que possuem grande con-
centragdo de decasséguis brasileiros, tendo por funcdo principal atender a essa
demanda e constituindo-se como uma forma de facilitar um possivel regresso
dos alunos ao Brasil. Em escolas como essas, as matérias sio as mesmas que
aprenderiam no Brasil e sdo lecionadas em portugués. Essa relevancia atri-
buida ao uso da lingua portuguesa nessas comunidades nipo-brasileiras no
Japdo, segundo Utsunomiya (2011), tem, sobretudo, uma funcdo de “elemento
agregador de construcdo identitaria”.

No entanto, as escolas brasileiras em solo niponico ndo tém s6 como
funcao facilitar o retorno, mas também buscam introduzir a criancga nikkei
na sociedade em que vive; por isso, além das aulas ministradas em portugueés,
os alunos assistem a aulas de lingua japonesa e desenvolvem atividades extra-
curriculares que incentivam a participagdo e a integragao deles na sociedade
japonesa.

Segundo os dados da embaixada do Brasil no Japao, temos hoje 39 esco-
las homologadas e distribuidas pelo Japdo. Além dessas, outras 12 estdo em
processo homologatério.
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Como mencionado, quanto mais brasileiros temos em determinada loca-
lidade, maior é o numero de escolas que oferecem o ensino nos moldes do
Brasil. Podemos notar que as prefeituras de Shizuoka e Aichi concentram a
maior parte das escolas, e isso se da pelo grande volume de brasileiros. Por
exemplo, na cidade de Hamamatsu, na prefeitura de Shizuoka, segundo dados
do Ministério da Justica do Japao, vivem cerca de 9.203 brasileiros — um
nimero muito significativo naquele contexto.

PARA FINALIZAR

Este artigo possibilitou mostrar, ainda que preliminarmente, a presenca da
lingua portuguesa no Japao, desde o século XIV até os dias de hoje — procuran-
do destacar uma vertente promissora para trabalhos futuros no ambito dos
Estudos Lus6fonos, particularmente nos dominios que se dedicam ao portu-
gués como lingua de herang¢a ou de didspora.

Pareceu-nos significativo verificar o percurso histérico que marcou os
contatos de um idioma com o outro, destacando o papel importante da lingua
portuguesa no contexto desses contatos, em especial por questdes de econo-
micas. Ja o primeiro contato com o portugués assumiu a caracteristica de
negdcios, pois o portugués funcionava como a lingua de comércio entre o
arquipélago e o mundo ocidental. Ja no segundo momento, a lingua portugue-
sa foi utilizada pelos nikkei que vieram para o Brasil como um meio de inser-
¢ao social. Atualmente, os nipo-brasileiros que seguiram para o Japao buscam
a lingua como um fator de manutencao cultural.

Além disso, é importante observar, nesta oportunidade, a presenca de
escolas brasileiras em solo nipdnico, demonstrando que o nimero de usudrios
de portugués no Japdo tem tendéncia a crescer, ja que, como € possivel notar
na pesquisa, existem varias homologacoes de escolas acontecendo desde os
anos 2000.

Entendemos este artigo como uma reflexdo preliminar para pesquisas
futuras, em que merecerdo investiga¢ao aprofundada, por exemplo, questoes
identitarias, linguisticas e historicas da presenca da lingua portuguesa no con-
texto social do imigrante brasileiro e do nipo-brasileiro no Japao.
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Lusophone diaspora on focus: Brazilian’s schools
in Japan

Abstract

This article, whose theme is inserted in the field of Cultural Studies and Luso-
phone, focuses on research on the presence and development of the Portuguese
language in the Japanese space. To do so, it started from a bibliographical sur-
vey, especially of historical elements of the various contacts of the Portuguese
language with the linguistic and cultural reality of Japan. In parallel, quantita-
tive research was conducted that revealed a growing number of universities that
have a language study center and culture of Portuguese-speaking countries, uni-
versities offering Portuguese language courses, and the strong presence of Bra-
zilian schools in that context.
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Resumo

Este artigo procura trazer algumas consideracoes acerca da Lei n. 10.639, que
institui a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Bra-
sileira no curriculo escolar dos ensinos fundamental e médio, no sentido de
reconhecer e valorizar a cultura e identidade de descendentes dos povos africa-
nos, além de procurar combater uma postura discriminatoria e racista que par-
ticularmente ainda atinge os negros no Brasil. Desse modo, procuramos dirigir
0 nosso olhar para o romance Mayombe, do escritor angolano Pepetela, a fim
de oferecer uma visio mais completa e, a0 mesmo tempo, mais profunda dos
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temas e motivos literarios representados nessa obra, tanto significativa para os
contextos curriculares escolares quanto relevante para a formagio de professo-
res e alunos.

Palavras-chave

Literatura angolana. Mayombe. Pepetela.

CONSIDERACOES INICIAIS

No presente artigo, pretendemos esbocar algumas reflexdes acerca da Lei
n. 10.639, sancionada em 2003, que torna obrigatério o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo da educagao basica e tem por
objetivo corrigir os efeitos devastadores da discriminag¢do e do racismo no
Brasil, bem como resgatar o legado da cultura afrodescendente na formacao da
sociedade brasileira.

Nesse sentido, procuramos apresentar uma produgio literdria lus6fona,
incluida, pela primeira vez, em 2017, na lista de leituras obrigatérias de um
dos principais concursos vestibulares do pais. Trata-se de Mayombe, obra do
escritor angolano Pepetela, que, apesar de ser um romance, é tomado como um
documento histérico-social, visto que o autor se serve da literatura para falar
sobre a experiéncia vivida no movimento de luta pela libertacio de Angola sob
o dominio portugués, proporcionando ao leitor a abertura de inferéncias sobre
a situagao historica e cultural de seu pais naquele contexto.

Além disso, a narrativa de Pepetela permite que os alunos entrem em con-
tato com a pluralidade de crencas, linguas, tradi¢des, historias, enfim, com o
caldear de culturas que compdem a nacdo angolana, a ponto de reconhecerem
que tal diversidade também remonta a uma unidade, ou seja, ao espaco dos
iguais, daqueles que tém uma “origem em comum” (FIORIN, 2006, p. 45).

No decorrer do trabalho, realizamos ainda um percurso pela biografia de
Artur Carlos Mauricio Pestana dos Santos — Pepetela — que, de certo modo,
ilumina a andlise do romance em questao, bem como voltamos o nosso olhar
para Mayombe, no sentido de oferecer uma visao mais completa e, a0 mesmo
tempo, mais profunda dos temas e motivos literarios retratados nessa obra,
tanto representativa para os contextos curriculares escolares quanto relevante
para a formacdo de professores e alunos, uma vez que a presenca da literatura
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africana em lingua portuguesa na sala de aula “pode vir a ser um dos caminhos
importantes para o Brasil recuperar seus lacos com as culturas africanas e com-
preender mais profundamente suas proprias raizes” (FARACO, 2003, p. 546).

LEI N. 10.639/2003

Levando-se em conta que o Brasil tem historicamente uma postura discri-
minatdria e racista que atinge a populacdo afrodescendente até os dias atuais,
o governo federal sancionou, em mar¢o de 2003, a Lei n. 10.639, que altera a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB)' e institui a obrigatoriedade do ensino de His-
toria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar dos ensinos fun-
damental e médio. Essa decisdao procura resgatar a contribuicao dos negros na
construgdo e formagdo da sociedade brasileira.

Tal dispositivo legal aponta para a necessidade da divulgacio e valoriza-
¢do do legado cultural africano e afro-brasileiro, pois, além de ampliar o pouco
conhecimento que temos acerca dessa cultura, leva-nos a ter um novo olhar
sobre a historia africana e suas possiveis relacdes com o percurso historico
brasileiro:

Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma, quando ndo na
alma e no corpo — hd muita gente de jenipapo ou mancha mongélica pelo
Brasil — a sombra, ou pelo menos a pinta do indigena ou do negro. No litoral,
do Maranhdo ao Rio Grande do Sul, e em Minas Gerais, principalmente do
negro. A influéncia direta ou vaga e remota, do africano (FREYRE, 1978, p. 283).

Faz-se, portanto, urgente reconhecer e valorizar a identidade, historia e
cultura dos africanos e afro-brasileiros, dessa comunidade que participou da
constru¢do da nagao brasileira, a fim de que “nos conhegamos para nos reco-
nhecermos uns nos outros e uns diante dos outros” (BRITO, 2015, p. 299). E
ha varias maneiras de se alcancar esse objetivo. A literatura pode ser um cami-
nho promissor, visto que serve de instrumento para o desenvolvimento do
senso critico, da autonomia, do conhecimento de outros contextos e realida-
des, necessarios para o processo de humanizacdo de professores e alunos, con-
forme nos aponta Candido (1995, p. 249):

1 Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
19394.htm. Acesso em: 18 jan. 2020.
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Entendo aqui por humanizagdo o processo que confirma no homem aqueles
tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢cao do
saber, a boa disposi¢ao para com o préximo, o afinamento das emogdes, capa-
cidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepgao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvol-
ve em nos a cota de humanidade na medida em que nos torna mais compreen-
sivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Com efeito, o ensino da literatura lus6fona — em particular da produgdo
literaria africana — precisa ocupar um espaco importante no cenario dos con-
teudos curriculares da educagio basica, de modo que procure desenvolver um
olhar dialético entre o intrinsicamente linguistico e literario e as dimensoes
subjetivas e historico-sociais dos povos africanos. De acordo com Silva (2010,

p. 6):

No caso das chamadas sociedades emergentes, como é o caso dos paises
africanos de expressdo portuguesa, a literatura estad claramente — mas, nao,
exclusivamente, como nas sociedades de regime totalitario — a servigo de uma
determinada ideologia e, via de regra, como manifestagdo pratica de uma causa
revolucionaria ou da afirmacdo de uma identidade.

Dentro dessa perspectiva, encontra-se o trabalho que os professores vém
realizando no seu fazer docente, no que tange as literaturas africana e afro-
-brasileira, em razao de que esse tema se afigura, além de necessario, como
urgente para a valoriza¢ao da identidade negra e como elemento basico para a
formacdo nacional brasileira. As palavras de Silva (2012, p. 128) vém corrobo-
rar essa afirmacio:

Estudar as literaturas africanas de lingua portuguesa teve e tem, assim, um
significado especial tanto para os pesquisadores/estudantes como para 0s pro-
fessores que estdo dia a dia diante do grande desafio de educar, promover
cidadania e “desbarbarizar” [..] a sociedade, ja que tal estudo permitiu a amplia-
¢do e aprofundamento da compreensdo “daquela” histéria e de “nossa” propria
historia, fornecendo subsidios valiosos para uma reflexao acerca dos fatos que
marcam a identidade cultural do pais e, que, portanto, devem ser implementa-
das ndo apenas por haver uma lei, mas, porque, se faz necessario um novo
discurso agdo que supere a hipocrisia e a ideologia da separacao pelo véu.
Aquela a que se referiu W.E.B. Du Bois, que separava (ou separa?) dois mundos,
o dos negros e os dos Ndo negros.
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Ainda, no que concerne ao estudo das literaturas lus6fonas no contexto
escolar, é oportuno dizer que algumas mudangas positivas e inovadoras vém
ocorrendo, por exemplo, a inclusdo, em 2017, de uma producio literaria ango-
lana — Mayombe — do escritor Pepetela, na lista de obras literarias obrigatorias
para o vestibular da Fundag¢io Universitaria para o Vestibular (Fuvest) — insti-
tui¢do auténoma responsavel pela realizacio dos exames vestibulares de uma
das principais universidades do estado de Sao Paulo.

Em decorréncia disso, convém mencionar que o nosso interesse, neste tra-
balho, é atestar a relevancia da biografia de Pepetela no ambito dos estudos de
literatura lus6fona, como também oferecer uma visio mais completa e, ao
mesmo tempo, mais profunda dos temas e motivos literarios representados na
obra Mayombe, tanto significativa para os contextos curriculares escolares
quanto relevante para a formacao de professores e alunos.

PEPETELA

Pepetela — pseudonimo de Artur Carlos Mauricio Pestana dos Santos —
nasceu em 29 de outubro de 1941, na regido litoranea de Angola, em Benguela.
Descendente de portugueses, cursa o primario em sua terra natal e, ap0s termi-
nar o quinto ano, parte para Lubango, onde permanece até 1958. Segue, entio,
para Lisboa, onde frequenta o Instituto Superior Técnico com o intuito de
estudar Engenharia, curso que ndo conclui e opta, em seguida, por se matricu-
lar em Histéria na Faculdade de Letras de Lisboa. Torna-se frequentador da
Casa dos Estudantes do Império (CEI), ponto de encontro para a intelectuali-
dade da didspora,” participando de diversas atividades politicas e literarias.

A fim de escapar da convocagdo do exército colonial, Pepetela parte de
Portugal, em 1962, para o exilio na Franga, seguindo, posteriormente, para a
Argélia, ja independente, onde permanece por seis anos, licenciando-se em
Sociologia pela Universidade de Argel e, associado a outros autores igualmente
militantes, funda o Centro de Estudos Angolanos, “que tinha como principal

objetivo auxiliar a luta do Movimento Popular de Libertagio de Angola
(MPLA)” (CHAVES; MACEDO, 2009, p. 16).

2 Disponivel em: https://www.ueangola.com/bio-quem/item/53-pepetela. Acesso em: 23 maio 2019.
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Militante do MPLA e recrutado para a luta armada, desloca-se, em 1969,
para a regido de Cabinda, ao norte de Angola, participando precisamente da
Guerra Colonial Portuguesa, ou Guerra da Libertag¢do (designacdo mais utili-
zada pelos africanos) — periodo de confrontos entre as For¢cas Armadas Portu-
guesas e as forcas organizadas pelos movimentos de libertacdo das antigas
provincias ultramarinas de Angola, Guiné-Bissau e Mogambique.

Nesse interim, de acordo com Chaves e Macédo (2009), o escritor parti-
cipa de sua primeira acdo de combate como jornalista da radio do MPLA
(Angola Combatente) e adota o nome de guerra de Pepetela, que significa
“pestana” na lingua umbundo, e que mais tarde viria a utilizar como pseudo-
nimo literario. Em 1971, escreve Mayombe, em plena frente guerrilheira. No
ano seguinte, é transferido para a Frente Leste de combate e assume a funcdo
de secretario permanente de Educagio. Em 1974, segue para Luanda, onde
instala a primeira delegagio do MPLA e torna-se diretor do Departamento de
Educac¢iao e Cultura do Movimento.

Apbs a tdo desejada libertacdo de seu pais, o romancista retorna, em
1975, para sua terra natal e torna-se membro do primeiro governo indepen-
dente de Angola, ocupando o cargo de vice-ministro da Educag¢io, sob a lide-
ranca do presidente Agostinho Neto. Ao fim de seis anos, afasta-se da vida
politico-partidaria para se dedicar particularmente a literatura e as atividades
de professor de Sociologia Geral e Sociologia Urbana do curso de Arquitetura
e Urbanismo na Universidade Agostinho Neto, em Angola (MARCON, 2005).
Tem sido ainda dirigente de associacdes culturais, com destaque para a Cha de
Caxinde e Unido dos Escritores Angolanos (UEA).

Grande parte de sua obra literdria foi publicada apds a independéncia de
Angola, e o primeiro romance de Pepetela, As aventuras de Ngunga, foi escrito
enquanto o autor lutava contra os portugueses na Frente Leste. Na verdade,
tratava-se de um conjunto de textos didaticos que viraram romance.’ Publica-
do em 1973, essa obra introduz o leitor aos costumes, a geografia e a psicolo-
gia de Angola. Muana Pué, de 1978, e Mayombe, de 1980, também foram
escritos durante a guerra colonial e publicados ap6s a independéncia de Angola,
com o MPLA a frente.

A producio literaria de Pepetela tem relacdo direta com os acontecimen-
tos historicos e as concepgdes da época em que viveu, tais como a didspora,

3 Disponivel em: http://ensina.rtp.pt/artigo/pepetela-o-guerrilheiro-escritor/. Acesso em: 26 maio 2019.
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que corresponde a vida distante de sua terra natal. Assim, pensar a literatura
desse escritor demanda que se tenham em mente os objetivos que a orientou: o
engajamento e a denuncia social, além do compromisso com a identidade e
construcdo de uma nacao livre e igualitaria. Seus romances sio fundamentais
para “compreender Angola no processo””, seja antes ou depois da independén-
cia. Nas palavras do préprio autor (apud CHAVES; MACEDO, 2009, p. 33):

Alguns dos meus livros foram escritos anos antes da independéncia, embora
tenham sido publicados depois dela. Uma participagdo tdo prolongada no pro-
cesso de libertagdo e de constituicdo de uma nacdo deixa marcas e influencia
minha literatura, sobretudo em termos dos temas que escolho.

Ainda segundo Marcon (2005, p. 14), “seus livros sdo reconhecidos nacio-
nalmente e internacionalmente pela critica, possuem varias edi¢oes dentro e
fora de Angola e foram traduzidos em varios idiomas”. Suas principais obras
sdo As aventuras de Ngunga (1973), Muana Pué (1978), Mayombe (1980),
Yaka (1985), A geracao da utopia (1992), Jaime Bunda, agente secreto (2001),
O planalto e a estepe (2009), A sul, O sombreiro (2011), entre outras.

Pepetela atinge o auge de sua carreira literaria em 1997, quando conquis-
ta o Prémio Camdes, um dos mais renomados e desejados por escritores que
professam a lingua portuguesa, pela totalidade de sua producdo. Antes, porém,
ja recebera o Prémio Nacional de Literatura de Angola pela obra Mayombe.
Esse reconhecimento o consagra como um nome expressivo da literatura con-
temporanea do idioma portugués.

Além desses prémios, o escritor ainda foi contemplado com o Prémio
Nacional de Literatura (1985), pelo livro Yaka; Prémio da Associacdo Paulista
dos Criticos de Arte (1993), pela obra A geracdo da utopia; e Prémio Prinz
Claus (1999), pelo conjunto da sua obra.’ A atribuicio do Prémio Camées
confirma o seu lugar de destaque no espago luséfono, sendo um dos principais
nomes da literatura de Angola no periodo posterior ao da independéncia, bem
como da lingua portuguesa no mundo, visto que sua produgao literaria “redi-
me a literatura angolana da condi¢do de literatura periférica e colonial para
al¢a-la a de expressido artistica de valor universal” (SILVA, 2010, p. 14).

Isso posto, passemos, a seguir, a uma breve analise da obra Mayombe.

4 Entrevista concedida por Pepetela a Frank Nilton Marcon (20085, p. 26).

5  Disponivel em: https://www.ueangola.com/bio-quem/item/53-pepetela. Acesso em: 27 maio 2019.
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\MIAYOIVIBE

Publicado em 1980, em Angola, e, no Brasil, em 1982, Mayombe é uma
obra ficcional, que trata exatamente das tensdes e angustias vivenciadas pelos
combatentes do MPLA, os quais lutam no interior dessa densa floresta tropi-
cal, confrontando-se com as tropas portuguesas, durante a guerra colonial,
ocorrida entre 1961 e 1974.

6
De acordo com Pepetela, Mayombe era para ser “relatos”

de guerra, ja
que, na época, ele colaborava com o servico de informag¢ao de um programa de
radio do MPLA, chamado Angola combatente. Posteriormente, os relatorios se
transformaram em um romance.

0 Mayombe comegou com um comunicado de guerra que fiz para a réadio.
Achei-o tao interessante que o continuei, j& com personagens. Tirei a primeira
pagina, que enviei para a informacgao, e depois continuei. Na fronteira tinha
mais disponibilidade, podia escrever de dia. Dizia aos meus companheiros:
estou a escrever para perceber o que estou a fazer, estou em busca da reali-
dade (PEPETELA, 2011)

Na verdade, a escrita era um exercicio para Pepetela pensar acerca das
situagoes vivenciadas durante a guerrilha. As palavras do autor vém ratificar o
contexto de producdo dessa obra:

Ai fizemos a operagao com a qual comega o Mlayombe, esta operagdo no rio...
Entdo, quando terminamos a operagdo eu escrevi o0 comunicado de guerra e
disse epa, passou-se tantas emogdes, tantos pensamentos, tantas coisas boni-
tas e mas e isto fica numa fria pagina de relatoério, isto é muito triste... Eu tirei a
primeira pagina, enviei para a informagao e comecei a escrever a operagao
como eu a vi. E ai nasceu Mayombe. Todas as noites eu ia escrevendo, escre-
vendo.. E uma crénica romanceada, em que um momento dado as pessoas
ganharam consisténcia, a histéria comega a encorpar-se e o resto ndo aconte-
ceu mesmo, ja é ficgdo pura. Ficgdo pura com muitos dados daquilo que eu ia
apreendendo. Aquela discussao toda, do tribalismo, era coisas que se passa-
vam, que no livro talvez estejam um pouco exageradas, mas eu escrevia para
apreender. Eu ndo estava escrevendo algo para ser publicado, era para mim. Eu

6  Entrevista concedida por Pepetela a Frank Nilton Marcon (20035, p. 22).

7 Entrevista concedida por Pepetela a Rita Silva Freire. Disponivel em: http://www.buala.org/pt/cara-a-
-cara/nao-se-festeja-a-morte-de-ninguem-entrevista-a-pepetela. Acesso em: 28 maio 2019.
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escrevia para apreender. Para saber atuar perante as questdes que enfrentaria
no dia-a-dia. Foi um bocado isto. Houve um boato de corrupgdo dentro do
MPLA e eu queria era entender como as coisas aconteciam de um lado e de
outro, como as pessoas se moviam, etc, como é que apareciam as pessoas.
Mas, nao tinha a intencdo.. E engracado, mas ndo nasceu como romance.
Acaba sendo um grande romance, talvez por isto. Por ndo ter a pretensao
(PEPETELA, 2003)?

Como vimos, alguns relatos, mesmo ficcionais, sdo fiéis, principalmente,
acerca de Mayombe, floresta tropical, a qual Pepetela conhecia muito por sua
estada na regido como membro dos quadros administrativos do MPLA, nos
anos 1970. Trata-se, portanto, de uma descri¢ao verossimil da guerra e da flo-
resta de Cabinda. No romance, a ideia de simbiose entre os homens e a flores-
ta é explicita, pois Mayombe acolhe os guerrilheiros como uma mae carinhosa:

0 Mayombe tinha aceitado os golpes dos machados, que nele abriram uma
clareira. Clareira invisivel do alto, dos avides que esquadrinhavam a mata, ten-
tando localizar nele a presenga dos guerrilheiros. As casas tinham sido levanta-
das nessa clareira e as arvores, alegremente, formaram uma abébada de ramos
e folhas para as encobrir. Os paus serviram para as paredes. O capim do teto
foi transportado de longe, de perto do Lombe. Um monticulo foi lateralmente
escavado e tornou-se forno para o pdo. Os paus mortos das paredes criaram
raizes e agarraram-se a terra e as cabanas tornaram-se fortalezas. E os
homens, vestidos de verde, tornaram-se verdes como as folhas e castanhos
como os troncos colossais. A folhagem da abébada ndo deixava penetrar o Sol
e 0 capim nao cresceu em baixo, no terreiro limpo que ligava as casas. Ligava,
nao: separava com amarelo, pois a ligagao era feita pelo verde.

Assim foi parida pelo Mayombe a base guerrilheira (PEPETELA, 2013, p. 67).

Essa obra ainda “retrata a luta por meio de personagens que vivem a pro-
blematica dos valores e contradi¢des do momento politico em questdo” (SER-
RANO, 1999, p. 133). As dicotomias branco/negro, portugués/africano, colo-
nizador/colonizado, invasor/invadido e tradi¢ao/modernidade sdo tratadas
no sentido de instaurar uma atmosfera reflexiva sobre o fendmeno da luta no
momento em que ela estd a decorrer, por meio da multiplicidade de vozes e
posicionamentos das personagens, que tocam em temas delicados e, naquele
contexto, nao resolvidos, como as concepg¢des sobre identidade, tribalismo,

8  Entrevista concedida por Pepetela a Frank Nilton Marcon (20035, p. 257).
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ideologia politica, corrupcdo, colonialismo, religiosidade, o lugar social da
mulber, entre outros assuntos que 0s cercam.

Singulares, com uma carga de significado e psiquismo consideraveis, os
membros do grupo sao marcados pela diversidade de formacgdes, etnias e expe-
riéncias, no entanto procuram estabelecer a unidade por uma causa coletiva, ja
que estdo a servigo de um mesmo objetivo: a luta e a libertagao de Angola da
colonizacdo portuguesa. Nas palavras de Serrano (1999, p. 135), eles procu-
ram “transpor esses obsticulos a fim de se obter uma unido que leve a luta
maior de libertagio do todo, momento em que um sentimento nacionalista os
motiva ao combate frente a um inimigo comum”™.

Os meus guerrilheiros ndo sdo um grupo de homens manejados para destruir
o0 inimigo, mas um conjunto de seres diferentes, individuais, cada um com as
suas razoes subjetivas de lutar e que, alids, se comportam como tal (PEPETELA,
2013, p. 228).

Protagonistas, antagonistas e mesmo coadjuvantes, o mosaico de persona-
gens constitui-se por alguns membros como Verdade; Ingratidao do Tuga;
Pangu-A-Kitina; Vewé e Ekuikui. Ondina, segundo Antunes (apud CHAVES;
MACEDO, 2009, p. 63), “é a figura feminina da obra, recusada por muitas
leitoras, incompreendida por outras, mas que o autor cria porque € assim que
a mulher deve ser - livre, desinibida, depois de ter pegado em armas para
lutar”.

O Comandante Sem Medo é a personagem de maior for¢a na narrativa,
do principio ao fim. Sua presenga é magnética, e, por meio de sua voz, parecem
estar projetadas as grandes preocupacoes de Pepetela, as quais giram em torno
de valores e contradi¢des da guerra e do fomento de suas interrogagdes sobre
o futuro de Angola. Entre os tracos principais dessa personagem estao “a irre-
veréncia, o despojamento heroico, e a certeza da luta de independéncia, asso-
ciada a nocdo dos perigos gigantescos a serem enfrentados depois, para que
fosse possivel a construgdo de uma nagio angolana efetivamente livre” (RUIVO,
2005 apud CHAVES; MACEDO, 2009, p. 243).

A narrativa é em terceira pessoa, no entanto Teoria (professor da base
guerrilheira), Milagre (tribalista, o homem da bazuca), Mundo Novo (intelec-
tual dogmatico, marxista-leninista), Muatianvua (destribalizado, aquele que
defende um nacionalismo internacionalista, acima das divisoes étnicas), André
(relapso, desvirtuado dentro do Movimento), Chefe do Depdsito (responsavel
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pelo material de guerra), Chefe de Operacoes (camponés que procura com-
preender a participa¢do dos intelectuais na luta) e Lutamos (antitribalista, des-
temido e corajoso como o Comandante Sem Medo) sdo narradores tempora-
rios da histéria e apresentam-se por meio de um bloco textual demarcado
claramente do restante pelo italico, cujo titulo é sempre “EU, O NARRADOR,
SOU...”, acrescido com o nome da personagem ou alguma fungio que exerca
na Base. Vejamos:

EU, O NARRADOR, SOU MUATIANVUA
[.]

De que tribo?, pergunto eu. De que tribo, se eu sou de todas as tribos, ndo sé de
Angola, como de Africa? Néo falo eu o swahili, ndo aprendi eu o haussa com um
nigeriano? Qual é a minha lingua, eu, que ndo dizia uma frase sem empregar pala-
vras de linguas diferentes? E agora, que utilizo para falar com os camaradas, para
deles ser compreendido? O portugués. A que tribo angolana pertence a lingua
portuguesa?

Eu sou o que é posto de lado, porque ndo seguiu o sangue da mde quimbundo ou
0 sangue do pai umbundo. Também Sem Medo, também Teorig, também o Comis-
sdrio, e tantos outros mais (PEPETELA, 2013, p. 121, grifos do autor).

Utilizando-se dessa estratégia, a saber, de diversos narradores, Pepetela
d4, portanto, ao romance um carater extremamente dial6gico, com a presenga
de distintas vozes que falam de suas peculiaridades, isto é, de suas origens,
angustias, expectativas e motivagdes sobre a guerra, na qual estio empenhan-
do a sua vida. Os depoimentos desses narradores procuram tecer um painel
multifacetado da guerra colonial, pois, ao assumirem o discurso em primeira
pessoa, dividem a tarefa de nos fazer conhecer as fases e as faces da luta,
“tendo acesso a0 mundo de problemas que a perspectiva da independéncia
levanta” (CHAVES; MACEDO, 2009, p. 133).

Mayombe é dividido em cinco capitulos. Sdo eles: “A Missao”; “A Base”;
“Ondina”; “A surucucu”, “A amoreira”, mais o “Epilogo”. O romance inicia-
-se com uma sugestiva e metafdrica dedicatoria, que invoca Ogum, o deus da
guerra, conclamando os guerrilheiros a luta. O primeiro capitulo retrata a flo-
resta que abriga os guerrilheiros do MPLA e a missdo que eles teriam naquele
contexto historico de luta pela libertacio de Angola. Segundo Silva e Mattos
(2015), “A Missao” estaria relacionada a necessidade de conscientizagao acer-
ca do inimigo (colonizador portugués) e a necessaria superag¢ao das diferengas
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entre 0s grupos étnicos, a fim de que os atos revoluciondrios alcancassem
resultados positivos.

Em “A Base”, temos retratadas as dificuldades no acampamento, por
exemplo, a fome e a falta de recursos e de pessoal. A narrativa também enca-
minha o leitor para a perspectiva de que a base da luta e do projeto da futura
nagao seria estabelecida por uma profunda ligacdo entre o homem, o espaco e
o viés politico, estritamente relacionada as teorias marxistas.

O terceiro capitulo aborda principalmente a questdo da trai¢ao, que é
do plano tribal. Ondina, noiva do Comissario (kimbundo) o trai com André
(kikongo), revelando a liberdade sexual que se manifesta nela. Além disso,
presenciam-se embates e rupturas entre os combatentes, fundamentais para
que as personagens cresgam, pois é por meio desses entraves que elas se superam.

No quarto capitulo, corre a noticia de um ataque a base pelos tugas (modo
depreciativo de se tratar os portugueses), no entanto, trata-se da invasio de
uma cobra no acampamento e nio de uma ag¢io de guerra. Disso, decorre um
despertar para a luta, visto que a mobilizagdo dos guerrilheiros para o suposto
embate foi o mais extraordindrio sinal de solidariedade coletiva e de espirito
combativo entre os guerrilheiros.

O capitulo seguinte retrata a estratégia de ataque as tropas portuguesas,
na qual Semz Medo e Lutamos sdo abatidos. A morte das personagens represen-
ta uma quebra no preconceito tribal: “Lutamos, que era cabinda, morreu para
salvar um quimbundo. Sem Medo, que era kikongo, morreu para salvar um
quimbundo. E uma grande licio para nds, camaradas” (PEPETELA, 2013,
p. 244). Os dois combatentes Lutamos e Sem Medo sdao enterrados junto a
uma amoreira gigante, cujo tronco se destaca do sincretismo da mata. Estava
latente na imagem do tronco a ideia de um Estado-nacdo, que contempla em
suas folhagens, misturada a folhagem geral da mata, a diversidade dos povos
angolanos.

Ao final da obra, o narrador titular se apresenta e ficamos a saber que se
trata do Comissdrio Politico, cujo nome € Jodao (militante jovem, sério, extre-
mamente objetivo em sua interpretagio do mundo), o qual assume o discurso
em primeira pessoa: “O NARRADOR SOU EU, O COMISSARIO POLITI-
CO” (PEPETELA, 2013, p. 247). Por meio de seu relato, o Comissario deixa
claro o significado da morte de Sem Medo, que constituiu para ele uma espécie
de metamorfose, troca de pele, em que passa de minido a homem, seguindo,
assim, seu rumo na luta, tendo como exemplo o seu tutor, o Comandante Sem
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Medo. Essa personagem fecha o ciclo como qualquer heréi de tragédia, enter-
rado na propria terra, no Mayombe, que recebe aqueles que foram abatidos na
luta revolucionaria. No amadurecimento de Jodo, Pepetela projeta o cresci-
mento adequado a sociedade, o qual a guerrilha deveria gerar.

Ainda, no “Epilogo”, o desafio imposto aos homens pela floresta os colo-
ca em proximidade com Ogum, deus africano, que protege todos aqueles que
demonstram a coragem no combate. Ogum é comparado a Prometeu, tita
que contraria a vontade dos Deuses Olimpicos e entrega o fogo e a inteligéncia
aos homens, como simbolo de uma nova era, de razao e liberdade. O Comuis-
sdrio compara o destino de Sem Medo ao de Ogum, o Prometeu africano, pois,
pelo desprendimento e desinteresse de suas agdes, luta bravamente para trazer
a liberdade aos homens, indiferente as consequéncias.

Nao tenho propriamente medo da morte, assim, a frio. Tenho medo é de me
amedrontar quando vir que vou morrer, e perder o respeito por mim préprio.
Deve ser horrivel morrer com a sensagao que os Gltimos instantes de vida des-
truiram toda a ideia que se tem de si proprio, toda a ideia que se levou uma
vida inteira a forjar de si proprio (PEPETELA, 2013, p. 45).

E oportuno comentar que, no romance em estudo, Pepetela (2013, p. 69)
concebe a lingua portuguesa como lingua nacional angolana: “Deixa 14 o teu
umbundo - cortou Sem Medo. — Ou lhe das um nome na lingua dele, ou em
portugués, que é de todos”. Contudo, veicula a variedade angolana do portu-
gués em todo o espago luséfono, sem qualquer adaptagio. Verifica-se, em
Mayombe, a presenca de girias, expressoes e termos utilizados naquele contexto.
Vejamos:

Os guerrilheiros dispersaram para avangar. A serra mecanica — abelha furando
um morro de salalé — continuava a sua tarefa. Havia 0 mecanico, que acionava
a serra, e o ajudante, com a lata de gasolina e de 6leo; mais atras, quatro ope-
rarios com machados. Todos tdo embebidos na tarefa que nao repararam nas
sombras furtivas. Nem protestaram, quando viram os canos das pépéchas vira-
dos para eles. Os olhos abriram-se, o imenso branco dos olhos comendo a cara
toda, a boca aberta num grito que ndo ousou sair e ficou vibrando interiormente
(PEPETELA, 2013, p. 28)°

9  Salalé corresponde a um “tipo de formiga cujos formigueiros se elevam como monticulos de barro;
cupim, aleluia, sililuia, siriruia”, e pépécha significa “pistola-metralhadora de origem soviética” (PEPE-

TELA, 2013, p. 251).
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Pelo exposto, consideramos essa obra altamente pedagdgica, pela forma
com que nela se explicitam as relagdes existentes entre os combatentes, seja
pela diversidade, de ordem linguistica, etnossocial, do saber (intelectual) ou até
mesmo da religido, seja pela unidade, modo com que se reforca a qualidade do
momento de mobiliza¢do nacional, em que todos lutam pelo mesmo objetivo.

Enfim, um romance que proporciona as novas geragdes entender a atua-
¢ao militante, para melhor compreensio dos fendmenos que se passaram
durante esse processo de luta pela libertacio nacional de Angola, como tam-
bém o mundo luséfono, pautado “no espaco enunciativo da diversidade, das
diferentes feicdes que o portugués foi assumindo nos diferentes paises em que
¢ falado”, contudo tal diversidade remonta a uma unidade, ou seja, ao espaco
dos iguais, daqueles que tém “uma origem em comum” (FIORIN, 2006, p. 45).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, atentamo-nos para a Lei n. 10.639/2003 que determina a
inclusdo do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curricu-
lo escolar da educacido basica, em razao de que esse tema se afigura importan-
te e necessario para a valorizagdo da identidade negra como elemento basico
na constru¢ao da sociedade brasileira. E a presenca de Mayombe na lista de
leituras obrigatorias da Fuvest significa o reconhecimento da importancia
dessa obra na formacdo de professores e alunos.

Como vimos, Pepetela é um dos romancistas mais conceituados da litera-
tura angolana. Em Mayombe, o escritor, respaldado pela memoria, consegue
relacionar literatura e a historia do pafis, representando ficcionalmente o con-
texto imediato que o pais vivia, a guerra de liberta¢ao colonial — da qual par-
ticipa diretamente como combatente do MPLA - e utilizando-se de persona-
gens na narrativa que, muitas das vezes, confundem-se com pessoas reais, isto
€, com os militantes que lutaram por uma Angola independente e que morre-
ram por seus ideais revoluciondrios.

Apesar de ser um romance, consideramos essa produgao literaria de Pepe-
tela também um documento historico-social, uma vez que coloca o leitor em
contato com a guerra vista de dentro, fornecendo caminhos para a melhor
compreensao do contexto sob a qual foi escrita.
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L Angola se faz presente na escola: um breve

estudo do romance Mayombe, de Pepetela

Esperamos, por fim, que professores e alunos se sintam convidados a lei-
tura dessa obra, a qual se encontra entre as mais significativas no conjunto das
literaturas africanas dos paises de lingua portuguesa.

Angola is present at school: a brief study of novel
Mayombe, by Pepetela

Abstract

This article seeks to deliver some considerations about Law 10.639, which
establishes the obligation of teaching African and Afro-Brazilian History
and Culture in elementary and high school to recognize and value the cul-
ture and identity of descendants of African peoples. It also aims to combat dis-
criminatory and racist stance that still widely affects blacks in Brazil. So we seek
to direct our gaze to the novel Mayombe, by Pepetela, an Angolan writer, in
order to offer a more complete and, at the same time, more in-depth insight into
the literary themes and motifs represented in this work, both meaningful for
school curriculum contexts as well as relevant for teacher and student training.
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Angolan literature. Mayombe. Pepetela.
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gia, marcado por constantes mudangas, e a escola. E ainda observar os efeitos
da era da tecnologia e como ela impacta o ensino da lingua portuguesa (LP).
Para tanto, pensaremos sobre a tecnologia articulada ao ensino da LP que dire-
ciona seu olhar para a comunica¢do e em como a LP se apresenta nesse processo.
Cabe ressaltar que nos apegaremos a perspectiva das tecnologias digitais da infor-
magio e da comunicacdo, por entendermos que ela contempla as necessidades
comunicativas dos sujeitos inseridos nos mais diversos contextos historicos.

Palavras-chave

Linguagens. Tecnologia. Lingua portuguesa.

CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de lingua portuguesa (LP), mais estritamente sua concepgao e o
papel da escola em sua condugio, tem sido motivo de questionamentos sobre
seus reais objetivos, metodologias, procedimentos e resultados. Essa afirmativa
esta alicer¢ada nas praticas que se observam e que resultam em dificuldades
para (re)conhecer a real func¢do da disciplina citada, e é motivadora para a
procura de uma linha norteadora no processo de ensino da lingua materna que
tenha como esséncia o desenvolvimento da competéncia comunicativa e inte-
racional dos sujeitos envolvidos na sociedade, considerando o aspecto linguis-
tico e discursivo presentes nesse processo, principalmente em tempos de comu-
nicagio via diferentes midias gragas ao universo tecnologico no qual os alunos
estdo inseridos.

Ressalta-se que a partir dos anos 1980 vem se discutindo a importancia
de priorizar o elemento comunicativo da lingua, visto que o desenvolvimento
da capacidade linguistica depende da experiéncia do aluno com a lingua em
situagoes significativas (AZEREDO, 2018a). Nota-se que tal preocupacio
ganha for¢a quando consideramos o uso constante do “internetés”' em ambien-
tes virtuais, ndo sé6 nas redes sociais, mas também nos ambientes digitais de
aprendizagem. Outro ponto que precisa ser observado é que o ensino da lingua
materna deve considerar a presenga do “sentido de urgéncia” na escrita dos
alunos em ambientes virtuais e também certa predominancia do idioma inglés

1 Netspeak (internetés): termo cunhado pelo linguista britdnico David Crystal (2005) na designacao do
modo de escrita em ambiente virtual.
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para a simplificacdo de algumas palavras, mesmo em portugués, quando do
uso do internetés em conversas via aplicativos de mensagens ou até mesmo em
foruns de cursos a distancia ou em outro ambiente em que se pede o uso mais
formal da lingua. Mesmo diante dessa preocupagiao com o elemento discursivo
da lingua que trouxe avancos nas proposi¢oes do trabalho com a linguagem
numa perspectiva discursiva, percebem-se ainda propostas voltadas exclusiva-
mente para as estruturas formais da linguagem, mas deixando de lado, muitas
vezes, 0s meios de comunicagdo presentes no cotidiano dos estudantes como as
midias digitais.
Antunes (2017, p. 25) postula o seguinte:

Em consonéncia com o desenvolvimento dos estudos da semantica e, sobre-
tudo, da pragmaética, surgiu o interesse da linguistica em abranger a lingua
como um todo e, assim, fugir da concentracao unilateral e reduzida tradicional-
mente adotada. Abranger a lingua como um todo supde percebé-la na sua
complexidade, j& que toda lingua é um sistema plural de componentes linguis-
ticos e cognitivos estreitamente vinculados e dependentes das situagdes socio-
culturais de cada grupo.

Dai também, o interesse da linguistica em eleger como lugar central de estudo
e pesquisa 0s usos reais da lingua, em seus diversos contextos sociais. Nao se
pode entender o que o outro diz sem levar em conta os elementos espagotem-
porais e culturais da situagao, isto &, os elementos exteriores aos fatos linguis-
ticos que se quer entender.

Diante do exposto, devem-se observar as habilidades que os alunos pre-
cisam desenvolver nas praticas sociais relacionadas a capacidade de com-
preensdo nas mais diferentes esferas do conhecimento. Precisamos quebrar
esse panorama do ensino dicotomizado da LP que ndo permite que o aluno a
vivencie além da institui¢do escolar. Com base nisso, observa-se que ha uma
lacuna no processo formativo do aluno, pois ele ndo consegue relacionar a LP
as suas praticas sociais e principalmente em um contexto tecnoldgico como o
que se tem hoje, e isso é percebido, inclusive, pelo uso excessivo do internetés
em detrimento do uso da LP, ou seja, corre-se o risco de o aluno aproximar-se
mais do idioma inglés do que da sua lingua materna e ainda passar a utilizar
o internetés como forma de comunicagio mesmo em ambiente que nao o das
redes sociais.

E nesse entremeio presente entre a LP e as novas midias de comunicagio
que se faz necessario um ensino que venha fortalecer o desenvolvimento socio-
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cognitivo do aluno para que ele tenha consciéncia de que a LP, em seu aspecto
tedrico e pratico, constroi as relacdes entre sujeitos e fortalece a funcdo primei-
ra da linguagem que € a de constituir o mundo e facilitar sua interacao nesse
mundo ainda que em uma instancia mais digital. A Diretriz Curricular de Tec-
nologia e Inovacdo nos direciona para a necessidade de aproximarmos a pra-
tica de ensino da lingua para a realidade dos estudantes, que, em maior ou
menor grau, estao imersos no mundo digital.
Segundo Resende e Ramalho (2009, p. 26):

Entender o uso da linguagem como prética social implica compreendé-lo como
um modo de agdo historicamente situado, que tanto é constituido socialmente
como também é constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e sistemas
de conhecimento e crenca. Nisso consiste a dialética entre discurso e sociedade:
o discurso é moldado pela estrutura social, mas é também constitutivo da
estrutura social. Nao h3a, portanto, uma relagdo externa entre linguagem e
sociedade, mas uma relagdo interna e dialética.

Tendo essa perspectiva como linha norteadora, o presente artigo tem por
tema as linguagens como constru¢io humana, bistorica, social e cultural, de
natureza dinamica, além das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdao
de forma critica, significativa e ética nas diversas prdticas sociais.

LINGUA PORTUGUESA, BNICC E MUNDO DIGITAL: DESAFIOS
PARA O ENISINIO E O USO DA LINGUA MATERNA EM AMBIENTES
DIGITAIS

Procuraremos colocar em cena aspectos centrais que envolvem o ensino
da lingua materna, problematizando encaminhamentos metodolégicos de ensi-
no que procuram se evidenciar como eficazes para a proficiéncia da oralidade,
da leitura e da escrita dos alunos com base nos aspectos presentes na Base
Comum Curricular Nacional (BNCC) que centraliza

[.] o texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da lingua-
gem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses (PEREZ, 2018, p. 65).
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Parte-se da premissa de que a BNCC estd centrada na compreensio e uti-
lizacdo da linguagem, reconhecendo a sua importancia e o respeito as varia-
¢oes sociais e culturais, o desenvolvimento da linguagem oral, escrita, ndo ver-
bal artistica, o mundo digital e apreciacdo estética perante as diversas
manifestacOes artisticas e a utilizagio das multiplas linguagens.

Colocam-se, como ponto fulcral, os géneros textuais como apresenta¢ao
de uma situagdo de interacdo sociocomunicativa real cujo objetivo é apresen-
tar ao aluno a articula¢do entre o mundo teérico e o pratico para que ele
desenvolva seu processo interpretativo nas mais diferentes esferas da sociedade.

Tem-se como objetivo principal observar o processo de ensino da LP arti-
culada com a tecnologia e o0 mundo digital, buscando identificar melhores
caminhos formativos para nortear o trabalho docente diante dos alunos inse-
ridos nos mais diversos contextos e ainda conduzir o processo de ensino da
lingua materna para o uso em diversas midias considerando as influéncias do
idioma inglés, dando o suporte ao aluno para que ele tenha a capacidade de
discernimento quando do uso de mais de um idioma articulado entre si, sem
que isso prejudique o aprendizado da sua lingua materna.

Para o desenvolvimento deste artigo, a andlise da pratica do professor esta
alicercada em aprofundamento de textos tedricos e documentos referentes a
visdo de ensino, considerando diferentes perspectivas representadas pela comu-
nidade linguistica, procurando compreender o processo sistematizado do ensi-
no da lingua materna aplicado a realidade do aluno que esta imerso no mundo
digital. Sendo assim, buscou-se definir a perspectiva de ensino adequada para
o desenvolvimento integral dos discentes com base na concepc¢ao da linguagem
em seu aspecto interativo.

Evidencia-se que este trabalho foi pensado a luz da linguistica aplicada
critica, pois se busca compreender a transformag¢do da praxis impulsionada
pela formacdo docente, de maneira a promover uma reflexdo sobre os papéis
dos sujeitos que participam do processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Moita Lopes (1994, p. 333), a pesquisa critica interpreta-
tivista é “entendida como um modo particular de organizar a experiéncia
humana por meio do discurso, sendo, portanto, uma construcao social”. Assim,
os dados ndo sido retirados prontos, nem algo dado e objetivo, pois essa meto-
dologia pressupde uma atividade de interpretacdo por parte do pesquisador.

Tendo em vista o exposto, nossa proposta se apoia em alguns conceitos da
analise da linguagem (Bechara, Guimaries, Neves, Possenti, Travaglia). Outro
aspecto a ser considerado refere-se a concepciao de sequéncia e transposi¢ao
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didatica (Dolz e Schneuwly). Recorremos ainda ao campo da educag¢io, em
especial a didética de lingua materna (Antunes, Solé, Rojo). Esse percurso per-
mitird uma compreensao melhor do processo de desenvolvimento das compe-
téncias e habilidades presentes na BNCC que abarca as tecnologias digitais.

Procuramos refletir sobre as habilidades como um modo de leitura e como
um processo de interagao nos mais diversos momentos de interacgdo social que
deve estar presente na escola.

Segundo os PCNS, (voll, p.46) a instituicdo escolar deve garantir um conjunto
de préticas planejadas com o propésito de contribuir para que os alunos se
apropriem dos conteddos de maneira critica e construtiva. A escola, por ser
uma instituicdo social como propésito explicitamente educativo, tem o compro-
misso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializa-
¢ao de seus alunos.

Para que essa premissa se concretize de modo eficiente, precisamos, em
um primeiro momento, lancar um olhar atento sobre trés frentes: 1. qual é o
nosso objetivo, 2. que ac¢des desenvolveriamos para alcanca-lo e 3. que proce-
dimentos seriam necessarios para o éxito da proposta.

Com base na apresenta¢io dessas frentes, pondera-se a respeito da fun¢ao
do docente que deve apresentar como caracteristica a habilidade técnico-peda-
gogica e ser capaz de desenvolver a¢des de implantagdo/implementagio e
desenvolvimento do curriculo oficial nas escolas.

O professor deve desenvolver um olhar criterioso sobre a sua pratica e,
consequentemente, auxiliar o aluno a desenvolver uma aprendizagem signifi-
cativa. Segundo Ausubel (2000), a aprendizagem significativa é aquela em que
ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e nio arbi-
traria com aquilo que o aprendiz ja sabe.

Para Anastasiou e Alves (2015, p. 20-21, grifos do autor):

No processo de aprendizagem, o envolvimento dos sujeitos, em sua totalidade, &
fundamental. Além do o qué e do como, pela ensinagem deve-se possibilitar o
pensar, situagdo em que cada estudante possa reelaborar as relagées dos conteldos,
por meio dos aspectos que se determinam e se condicionam mutuamente, numa
acao conjunta do professor e dos alunos, com agdes e niveis de responsabilida-
des proprias e especificas, explicadas com clareza nas estratégias selecionadas.
Assim, propde-se uma unidade dialética processual, na qual o papel condutor
do professor e a autoatividade do estudante se efetivem em dupla mdo, num
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ensino que provoque a aprendizagem por meio das tarefas continuas dos sujei-
tos, de tal forma que o processo interligue o aluno ao objeto de estudo e os
coloque frente a frente.

Um aspecto presente no trecho citado anteriormente, que se refere ao “o
que” ensinar e ao “como”, deve funcionar como vetor para facilitar a relacao
entre professores e alunos com suas realidades. Desse modo, tal relacdo se con-
figuraria em um incentivo para o aprendizado, haja vista que a formacdo de
ambos, muitas vezes oriunda dessa relacio, extrapola a informacao recebida,
ou seja, torna-se um inicio para a busca pelo conhecimento efetivo e relevante,
quase sempre voltada ao objetivo de melhoria daquela realidade, numa confi-
guracdo clara de protagonismo social. Muitas vezes, coloca-se “o que” (con-
teudo) a margem do “como” (metodologia), mas, ao se trabalhar com qualquer
disciplina, é importante lembrar o suporte tedrico presente e a relacdo dessa
teoria com o mundo em seus diversos contextos sociais; ou seja, ao se colocar
a disciplina LP com o foco na linguagem em seu aspecto funcional, tem-se a
no¢ao da importancia da gramadtica para a formag¢ao de uma consciéncia lin-
guistica. Segundo Pagliaro (apud BECHARA, 2003, p. 25-26):

Como em todas as ciéncias, o valor humano da gramaética, antes de ser dida-
tico e normativo, é formativo. Ele leva a mente a refletir sobre uma das cria-
¢des mais importantes e humanamente mais vinculativas, de cuja constituicao,
de outro modo, ndo nos preocupariamos mais do que com o mecanismo da
circulagdo do sangue ou da respiragdo (pelo menos enquanto funciona bem!).
Contudo a palavra & uma atividade consciente, e a adesao a um sistema lin-
guistico diferente daquele a que poderiamos chamar natural, como a aquisi-
¢do de uma lingua comum é, em substancia, um fato de ordem volitiva. A
reflexdo sobre a constituicdo e os valores desse sistema desenvolve e aperfei-
¢oa a consciéncia linguistica que é também uma consciéncia estética; simul-
taneamente e por meio das andlises das correlagdes e das oposigdes que
constituem o seu carater funcional, habitua a mente a descobrir no pensa-
mento discursivo as formas que foram elevadas a uma fungdo cognoscitiva
mais alta no pensamento racional.

Assim entendido, decidimos adotar o trabalho com a linguagem de modo
a promover uma aprendizagem significativa para os alunos. Entretanto, Trava-
glia (20085, p. 21) alerta que
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[..] outra questdo importante para o ensino de lingua materna é a maneira
como o professor concebe a linguagem? e a lingua, pois 0 modo como se vé a
lingua altera em muito como se estrutura o trabalho com a linguagem em ter-
mos de ensino.

Para o trabalho com a linguagem, o Curriculo Paulista estd fundamenta-
do na terceira concepg¢ao de linguagem, que esta alicer¢ada como processo de
interagao.

O enfoque adotado é o s6cio-historico, que visa ndo apenas as formas de
organizacao dos elementos que constituem o texto, mas também as condi¢oes
de construcdo do sentido, ou seja, a producdo do discurso.

Cardoso (2002, p. 12) esclarece a esse respeito dizendo que o papel do
professor é fazer “com que o aluno se torne cada vez mais capaz de interpretar
textos que circulam socialmente, e de produzir os seus proprios textos nas mais
variadas situagoes discursivas”. Se essa teria sido a pratica adotada pelos pro-
fessores de nossa rede, por que nossos alunos continuam apresentando recor-
rentemente as mesmas dificuldades? Ou, se essa pratica ndo tem sido adotada,
quais seriam os motivos de sua auséncia?

Isso significa que o nosso papel de formadores de professores seria relem-
brar ao docente de LP os principios da gramadtica funcional.

A maior unidade de expressao linguistica é o texto, que tem de ser considerado
sem abandono de toda a situagao discursiva em que ele foi produzido. O texto
se caracteriza por construir um todo coeso sustentado por uma organizagao
de natureza semantica que no geral envolve uma rede de predicagdes coeren-
tes unidas por maltiplos mecanismos de jungdo, bem como uma rede referen-
cial internamente organizada (NEVES, 2018, p. 39).

Além de voltar o olhar para a gramdtica funcional, é necessario também
tratar da importancia dos géneros que circulam socialmente como instrumen-
tos e objetos de ensino ndo s6 em meio presencial, mas também nos meios
digitais, e ai podemos enfatizar a necessidade de um olhar reflexivo sobre as

2 A primeira concep¢io vé a linguagem como expressao do pensamento. Para essa concepgdo, as pessoas
ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se constroi no interior da mente, sendo a sua
exteriorizagdo apenas uma tradugdo. A segunda concepcio vé a linguagem como instrumento de comu-
nicacdo. A lingua é vista como um c6digo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam
segundo regras. A terceira concepgio vé a linguagem como processo de interacao. Nessa concepgao, o
que o individuo faz ao usar a lingua ndo é somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou trans-
mitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)

(TRAVAGLIA, 2005, p. 21-23).
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tecnologias digitais e sua influéncia na LP. E necessario também observar como
o discurso pedagogico trata essa questdo, visto que ha certa “revelia” com a LP
em ambientes virtualizados que o préoprio discurso pedagogico, sob alguns
aspectos, ainda ndao contempla quando do ensino da LP, por ainda manter com
a lingua padrdao uma relagao de autoridade, haja vista que seria, ainda, inco-
mum um professor utilizar o “internetés” em sala de aula, mesmo que fosse
como forma de facilitar entendimentos relativos ao uso da lingua. Vale lembrar
que, segundo Maingueneau (2013, p. 81, grifos do autor),

[.] & necessario reservar um lugar importante ao modo de manifestagGo mate-
rial dos discursos, ao seu suporte, bem como ao seu modo de difusdo: enuncia-
dos orais, no papel, radiofénicos, na tela do computador etc. Essa dimensao da
comunicagao verbal foi durante muito tempo relegada a segundo plano. Esta-
vamos habituados, especialmente nos estudos literarios, a considerar o texto
como sequéncias de frases dotadas de sentido, indiferentes ao seu midium.
Hoje, estamos cada vez mais conscientes de que o midium ndo é um simples
“meio” de transmissdo do discurso, mas que ele impde coergdes sobre seus
conteldos e comanda os usos que dele podemos fazer. 0 midium ndo é um
simples meio, um instrumento para transportar uma mensagem estavel: uma
mudanga importante do midium modifica o conjunto de um género de discurso.

E importante ressaltar que as analises aqui apresentadas refletem a visdo
de que a tecnologia e, grosso modo, o mundo digital devem ser vistos como
demandas de importancia social e que o papel do ensino da LP nas escolas deve
estar consonante com essas demandas, inclusive no que diz respeito, também,
a inclusao digital.

CONSIDERACOES FINAIS

Partimos de duas perspectivas sobre a articulacdo entre LP e as novas
tecnologias. A primeira perspectiva esta apoiada no género do discurso que
coloca em cena a preocupacdo com o efeito de sentido produzido entre sujeitos
em relacao ao mundo que os cerca e que se relaciona com a BNCC, o Curricu-
lo Oficial do Estado de Sdo Paulo e o Curriculo Paulista.

A segunda esta alicercada em uma visao funcionalista das diversas formas
da linguagem que coloca em jogo a constitui¢ao do enunciado com um objeti-
vO comunicativo e interacional.
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Tal procedimento tem por objetivo levar a compreensao da articulacao
dos conceitos relacionados ao ensino, a aprendizagem e as metodologias ade-
quadas para o desenvolvimento dos alunos diante dos mais diversos momen-
tos discursivos em que a linguagem se faz necessaria.

A BNCC impacta ndao somente a (re)elabora¢io dos curriculos, mas tam-
bém os processos de ensino-aprendizagem, gestao, formacdo de professores e
avaliagoes.

Outro aspecto importante a se considerar no que tange a BNCC refere-se
as metodologias ativas, ou seja, coloca-se em cena o processo do aprender a
aprender dos alunos que, a partir de situagdes reais, sio incentivados a assimi-
lar a realidade na qual estdo inseridos de forma auténoma e participativa.

Diante do exposto, retomamos os problemas recorrentemente atrelados
ao ensino da LP e apontamos a necessidade de existir transparéncia na pers-
pectiva de ensino da lingua que se adota, ou seja, é preciso esclarecer se tal
perspectiva continuara centrada em um processo marcado por uma sistemati-
zacdo. Essa base estd em conceituagdes que nao se atualizaram as necessidades
tecnoldgicas vividas, hoje, tanto por alunos quanto por professores, ou se sera
observado um sistema no qual se construirdo as relagoes de sentido no uso da
linguagem em que o uso, ndo so das novas tecnologias, mas também dos diver-
sos ambientes digitais, nos quais professores e alunos estao inseridos, serdo
levadas em conta.

E no contexto dessas indagacdes que se insere a BNCC articulada com a
metodologia da LP.

Ressalta-se que a articula¢do entre ensino e aprendizagem numa perspec-
tiva que analisa o papel do professor e sua metodologia para o ensino da lin-
gua materna direciona a pesquisa proposta apontando, em um primeiro
momento, com os principios propostos por Antunes (2009), Possenti (1996) e
Neves (2018), os seguintes aspectos:

e Contextualizacdo: que tem como objetivo tracar as perspectivas de ensino
vigentes.

®  Aundlise da BNCC: cuja intengdo € estabelecer uma relacdo entre as pro-
postas vigentes de ensino e materiais que surgiram em decorréncia da
BNCC, como o guia de transi¢do’ de LP.

3 Tem como objetivo orientar diversas praticas e metodologias em sala de aula, que sirvam como ponto
de partida para a constru¢io dos novos materiais em 2020.
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®  Adequacdo: aponta para os principios que articulam a proposta da BNCC
e que foram apresentados nos momentos da contextualiza¢do e analise,
mostrando o fio condutor que consequentemente resulte na apropriacio
das habilidades por parte dos alunos.

Buscamos compreender as relagdes concernentes as formagdes discursivas
presentes na concep¢ao de ensino adotada pela BNCC, visto que entendemos
que as preocupagdes do processo pedagdgico consoante a uma proposta de
ensino articulada com a BNCC devem visar ao desenvolvimento integral do
aluno diante da linguagem, de modo a apresentar um efetiva relacio com o
que consideramos a constitui¢io do sujeito pela linguagem. E preciso que se
tenha de forma clara um tripé na instauracdo desse processo pedagogico cuja
representacao pode ser dada por meio da rela¢do linguagem, ensino e praticas
sociais.

A complexidade do processo pedagogico impde, na verdade, o cuidado em se
prever e se avaliar, reiteradamente, concep¢des (0O que é a linguagem? O que é
uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?), procedi-
mentos (Como ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma
que todas as agdes se orientem para um ponto comum e relevante: conseguir
ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos (ANTUNES, 2003,
p. 34).

Quando tratamos a discussido deste artigo inserida no recorte da triade
linguagem, ensino e praticas sociais, consideramos que, tendo a linguagem sua
esséncia voltada a construcao de habilidades e competéncias comunicativas e
interacionais, tal recorte deve apresentar em seu processo de ensino um mode-
lo associado as praticas sociais em seu sentido mais amplo. Nao se deve limitar
o seu uso reconhecido apenas por meios formais e/ou instituicdes de ensino,
mas inserir, e principalmente, no cotidiano do aluno, visto que é nesse cotidia-
no que a linguagem encontrara ambiente fértil para se revelar amalgamada em
consonancia com a realidade vivida por esse aluno e por sua comunidade.

Vale lembrar que, atualmente, com os multiplos ambientes — entenda-se
aqui a inclusdo do digital e os diversos espacos de interagdo social, como as
redes sociais digitais, os aplicativos de mensagens — e ainda as diferentes reali-
dades vividas em comunidades dispares, por a prova a capacidade adquirida
do aluno de interagir de forma satisfatoria nesses diferentes meios fazendo
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bom uso da LP (ainda que sob a influéncia de um “internetés” ja traduzido e
adaptado ao idioma desse aluno), evidencia sua capacidade de entendimento,
interpreta¢do e uso em um processo interacional, como ja dito anteriormente —
de velocidade — tanto de escrita quanto de elaborag¢dao de uso da linguagem.
Assim, alcanga seu auge, possibilitando, inclusive, o desenvolvimento de sua
autoconfiang¢a como futuro cidadiao protagonista, ndo s6 na sua comunidade,
mas na sociedade como um todo.

E diante dessas situacdes de uso da LP sob diferentes formas de manifes-
tacdo, em ambiente formal, informal, presencial, digital, cotidiano ou excep-
cional que se pode observar a extensa diversidade de matizes em nosso idioma
e o aluno precisa estar ciente de tais variagdes. Para que tal fato seja passivel
de desdobramento, é necessirio um ensino da LP assentado em seu modo fun-
cional, aplicado e de uso.

Com base no exposto, delineamos a articulacdo entre a formagio de pro-
fessores e praticas docentes que envolvem, como mencionado anteriormente,
“0 que e o como ensinar”. Enfatizamos que a pesquisa esta alicercada em uma
interpretagao critica do processo de ensino e aprendizagem da disciplina LP
em uma perspectiva historico, social e cultural.

Esclarece-se que a concepcdo de lingua interfere na concep¢do de ensi-
no, e, por esse motivo, elencamos como necessario abordar esses conceitos
também.

Segundo Travaglia (20085, p. 23):

A terceira concepgdo vé a linguagem como forma ou processo de interagao.
Nessa concepgdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem,
mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A lingua-
gem é pois um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela
producgao de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de
comunicagdo e em um contexto socio-histérico e ideoldgico. Os usuarios da
lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares
sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginé-
rias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais.

Todas as consideracoes apresentadas neste artigo tém por objetivo cha-
mar a atengao para um trabalho que busca mudangas significativas no contex-
to da atividade de ensino-aprendizagem da LP em consondncia com as neces-
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sidades requisitadas pelo mundo digital, cujo resultado s6 existira se for
concentrado na ac¢do de aprendizagem dos alunos. Como dito anteriormente,
vale ressaltar que a linha norteadora deste trabalho é “o que” e “como” ensi-
nar, ou seja, duas concepgoes que devem ser desenvolvidas alinhadas a forma-
¢ao de professores e as praticas docentes, visto que o processo de ensino-apren-
dizagem é uma via de mao dupla, ou seja, pede a presenca ativa tanto dos
alunos quanto dos professores, atentando sempre as rapidas mudancas tecno-
logicas que atuam como agentes transformadores impactando estilos de vida,
aprendizagem e novas relacdes com o saber.

Portuguese language in the light of technological change
and its implications on education

Abstract

This article aims to reflect the approximation of the school and the students’
world, which are subjects built by language and immersed in the world of tech-
nology, marked by constant changes. It also seeks to observe the effects of
technology and its effects on teaching Portuguese language (PL). To achieve this
goal, we think of technology combined with teaching the PL, that directs its
vision to communication, and how PL presents itself in this process. We clarify
that we focus on the perspective, digital information technologies, and commu-
nication because we understand that it considers the communicational needs of
the subject inserted in the most diverse historical contexts.
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Languages. Technology. Portuguese language.
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Estudos Luséfonos e aulas de
lingua portuguesa: perspectivas

linguistica. A partir da observacdo do crescente potencial da lingua portuguesa
e da presenca da grande lacuna que separa a lingua que se aprende na escola e
a lingua que se fala no dia a dia, verificou-se a necessidade da realizacdo desta
pesquisa, de cunho reflexivo, sobre a pratica pedagdgica no ensino de lingua
portuguesa. Estrutura-se este artigo em informacdes sobre o valor dessa lin-
gua atualmente no mundo, em pesquisa bibliogrifica acerca do conceito de
lusofonia e na aplicagao de conceitos de variacdo linguistica no ensino de lingua
portuguesa.

Palavras-chave

Estudos Lus6fonos. Ensino de lingua portuguesa. Variacdo linguistica.

INTRODUCAO

Este artigo propoe-se a langar um olhar acerca dos Estudos Lus6fonos nas
salas de aula da educacido bdsica brasileira, sendo esse um tema que engloba o
estudo das variacdes linguisticas, por exemplo, as variedades da lingua portu-
guesa nos paises de lingua oficial portuguesa — ou seja, do espaco luséfono.
Dessa forma, discorre-se nesta pesquisa sobre a importancia de se trabalhar a
lusofonia na educacdo basica, apresentando a pluralidade cultural, identitaria
e linguistica veiculada pela lingua portuguesa.

A relevancia de uma reflexdo acerca da pluralidade linguistica no ensino
basico representa pensar também em culturas e literaturas diversas expressas
pelo portugués, levando o educando a refletir a respeito das diferengas étnico-
-culturais. Assim, torna-se crucial o entendimento de que falar de lingua nao é
apenas tratar de normas gramaticais: vai muito além disso, pois engloba ques-
toes culturais amplas que passam pelo cotidiano, pela cidadania, pela solida-
riedade e pela diversidade.

Dessa forma, para que os alunos adquiram essa consciéncia linguistica, é
preciso que os professores abordem a temdtica da variagao linguistica em suas
aulas — o que corrobora, mais uma vez, a relevancia deste estudo. Assim, o
objetivo principal desta pesquisa é trazer subsidios para acentuar a importan-
cia da abordagem dos Estudos Lus6fonos na educacdo basica, a partir do estudo
das variagoes linguisticas.

Este artigo estrutura-se, portanto, em informagoes a respeito do valor da
lingua portuguesa atualmente no mundo, com base em Reto, Machado e Espe-
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ranga (2016), e discorre brevemente acerca do conceito do termo lusofonia,
fundamentado por Lourengo (2001) e Martins (2014). Quanto a pratica da
variagao linguistica no ensino de lingua portuguesa, os aportes teoricos sao de
Mattoso Camara Jr. (1989) e Mattos e Silva (2004).

0S ESTUDOS LUSOFONOS

Conforme Lourengo (2001, p. 111, grifos do autor) afirma, “O imagina-
rio luséfono tornou-se, definitivamente, o da pluralidade e da diferenca”.
Assim, a lusofonia s6 pode ser considerada se levarmos em conta a multiplici-
dade e a pluralidade que o conceito abrange tanto linguistica como cultural-
mente. Nesse sentido, a lusofonia, nas palavras de Martins (2014, p. 56):

[.] s6 podera entender-se como espago de cultura. E como espago de cultura,
a lusofonia ndo pode deixar de nos remeter para aquilo que podemos chamar
o indicador fundamental da realidade antropol6gica, ou seja, para o indicador
de humanizagdo, que é o territério imaginario dos arquétipos culturais, um
inconsciente colectivo luséfono, um fundo mitico de que se alimentam sonhos.

Fica evidente, portanto, que é indispensavel pensar em cultura e lusofonia
em uma mesma relacdo se quisermos realmente entender esse territério pauta-
do na igualdade, fundamentado no respeito e que caminha entre culturas.
Assim, a lusofonia s6 pode ser “concebida como um espaco simbélico — lin-
guistico, evidentemente, mas, sobretudo, de cultura” (BRITO, 20135, p. 298).

Além disso, para entendermos 0 mosaico que constitui o espaco luséfono,
€ preciso saber que a lingua portuguesa é “lingua oficial em paises da Europa,
da América Latina, da Africa Ocidental, da Africa Austral e do Sudeste Asiéti-
co e, por via das didsporas, emprega-se sistematicamente também na América
do Norte, na Asia do Sul e na Oceania” (RETO; MACHADO; ESPERANCA,
2016, p. 8).

Acresce-se ainda que ha milhares de pessoas de diversas partes do globo
que despertam o interesse em estudar e aprender o portugués como lingua
estrangeira (PLE), “tendo o mais recente inventdrio realizado pelo Instituto
Camoes, por referéncia ao ano letivo de 2016-2017, recenseado cerca de 200
mil estudantes, em sete dezenas de paises” (RETO; MACHADO; ESPERANCA,
2016, p. 8-9).
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Vale destacar também a criacao de uma comunidade de paises e povos
que partilham a lingua portuguesa — a Comunidade dos Paises de Lingua Por-
tuguesa (CPLP), criada em 1996 a fim de unir as “nacdes irmanadas por uma
heranga historica, pelo idioma comum”, conforme pode ser encontrado no
proprio site da CPLP. Atualmente, nove Estados-membros fazem parte da
CPLP: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau, Guiné Equatorial, Mo¢ambi-
que, Portugal, Sao Tomé e Principe e Timor-Leste.

Para que a lusofonia seja um espago possivel, devemos nos referir nao a
identidade, mas a identidades, no plural, bem como culturas, sendo aquela
vista como o espag¢o dos iguais, dos que tém a mesma origem, como aponta
Fiorin (2010). Se assim ndo o fizermos, esse espaco lus6fono “nao terd nenhum
significado simbolico real, sera um espago do discurso vazio de um jargao
politico sem sentido” (FIORIN, 2010, p. 21).

Nesse sentido, para que o termo seja “viavel” (cf. BRITO, 2015), devemos
entendé-lo como uma “lusofonia simultaneamente pluricéntrica ou (descéntri-
ca), [...] desvinculada de complexos e de representacdes estereotipadas” — como
afirma Brito (2015, p. 298) — e percebida como plural, portanto como lusofo-
nias, em concordancia com o que propoe o escritor Mia Couto (apud BRITO,
2016, p. 1049). Logo, nessa visao de lusofonia, desconsidera-se qualquer ten-
tativa utopica de recuperagdo de um Portugal da época dos grandes descobri-
mentos e exclui-se também qualquer ideia de eurocentrismo ou de uma nova
possibilidade (hoje inconcebivel) de imperialismo portugués.

Dessa forma, a lusofonia deve ser um espago amplo e livre de imagens
preconcebidas, de maneira que seja para todos e um pouco de todos que sao
ou foram marcados pela lingua portuguesa, sem que seja exclusivamente de
ninguém.

Assim, pensar, atualmente, em Estudos Lus6fonos — lusofonia, lusofonias,
espaco lus6fono, imagindrio luséfono — significa insistir na possibilidade de que

[..] o respeito, o conhecimento, o reconhecimento e a valorizagdo das maltiplas
realidades linguisticas constituintes dos contextos em que “também se fala o
portugués” é que tornam viadvel um repensar das atitudes culturais, dos concei-
tos, dos valores e dos modos de interagir e de interpretar cada uma dessas
realidades (BRITO, 2013, p. 13-14).

A vista disso, essa lusofonia “admissivel” (BRITO, 2015) deve ser enten-
dida como um espago de cultura, o qual se pauta numa igualdade de valores,
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exime-se de egocentrismos e reconhece e legitima uns aos outros, pelas diver-
géncias e também pelas afinidades. Assim, falar de lusofonia é, novamente
retomando Brito (2016, p. 1045, grifos do autor), refletir a respeito dos papéis
que a lingua portuguesa adquire em cada contexto (de oficialidade ou de dias-
pora), sempre “compreendendo as particularidades, validando diferencas e
considerando as semelhancas que, na verdade, arquitetam uma nogao de iden-
tidade na lusofonia”.

PENSANDO A VARIACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA

Conforme assinala Mattoso Camara Jr. (1989, p. 21), “a lingua é uma
parte da cultura, mas se destaca do todo e com ele se conjuga dicotomicamen-
te”. Assim, a lingua e a cultura sdo indissociaveis, ja que, ao falarmos de uma
cultura, falamos também de seus elementos linguisticos. Portanto, ao pensar-
mos que cada lingua é indissocidvel de uma dada cultura e que cada falante
dessa lingua é um individuo tnico, o qual imprime a sua forma de ver o mundo
ao usar a lingua, percebemos que, entdo, a lingua é composta por diferentes
singularidades de seus falantes, e, portanto, toda lingua, em esséncia, apresenta
uma rica pluralidade.

Dessa maneira, fica evidente a importancia da abordagem da multiplici-
dade que ha entre culturas e linguas no ensino bdsico de nossas criancgas e
jovens, ainda mais quando estamos cada vez mais imersos em um espaco glo-
bal, em que ndo somos apenas cidadaos do pais onde moramos, mas cidadaos
do mundo. Para isso, retoma-se a necessidade de tornarmo-nos cada vez mais
conscientes da pluralidade, da multiplicidade e da transculturalidade existen-
tes no mundo, pois, ao entendermos como essa relacao diversificada de linguas
e culturas se configura, passamos a ter um olhar mais empatico em relacdo uns
aos outros.

A relacao de lingua e cultura, apontada por Mattoso Camara Jr. (1989),
aparece nas competéncias especificas de lingua portuguesa, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): “Compreender a lingua como fendémeno cultural,
histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reco-
nhecendo-a como meio de constru¢iao de identidades de seus usudrios e da
comunidade a que pertencem” (BRASIL, 2019, p. 87).

Dessa forma, se, cotidianamente, utilizamos a lingua de formas diferentes
nas diversas praticas sociais, como podemos ignorar, nas salas de aula, as varias
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construgOes da lingua? Ignorar o fato de que o aluno, quando entra na escola,
ja é, conforme Mattos e Silva (2004, p. 27), “senhor de sua propria lingua
materna, na modalidade oral prépria a sua comunidade” é incoerente e inefi-
caz, porque, ao fazé-lo, deixamos de admitir que o trabalho de “ensino” da
lingua materna seja um “processo de enriquecimento do potencial linguistico
do falante nativo”, desconsiderando “a multiplicidade de comunidades de fala
que compoe o universo de qualquer lingua” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 55,
grifos nossos).

Desprezar, entdo, o saber linguistico diferenciado que os educandos pos-
suem e for¢a-los a dominar o padrio culto idealizado, ignorando seus conhe-
cimentos prévios como falantes e sujeitos da comunicagdo, é um ato de exclu-
sdo e de desvaloriza¢do da propria multiplicidade linguistico-cultural do Brasil
(ou de qualquer outro pais), bem como uma falta de consideragio do saber
prévio desses discentes.

E isso o que, muitas vezes, a escola — ainda presa nos moldes tradicionais
do passado - faz, direta ou indiretamente, por falta de preparagao pedagogi-
ca do corpo docente ou por falta de politicas publicas, materiais de apoio
adequados, enfim, os motivos sdo muitos, porém tém de ser repensados e redi-
recionados. Ja em 1985, Celso Cunha (apud MATTOS E SILVA, 2004, p. 29)
discorria acerca desse ponto:

De admirar, porém, é que nos dias que correm no pais como o Brasil, em que
se impde a ado¢do de uma pedagogia verdadeiramente democratica para
que todos os seus filhos possam responder ao desafio da construgdo de uma
identidade nacional por uma das particularidades, haja professores — e até
linguistas — que defendam a mesma postura elitista vaugelasiana de uma
aristocracia do discurso, a qual, obviamente, ndo tem acesso a imensa maioria
dos locutores.

Desse modo, algumas propostas que combatem essa “aristocracia do dis-
curso” nas salas de aula, e que ja vém sendo discutidas ha alguns anos, sdo o
“bidialetismo funcional” — adequagio e inadequagio linguistica perante certos
contextos de fala —, proposto por Magda Soares, e o desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa, proposta por Dell Hymes — um conceito que inclui nao
sO as regras da norma estabelecida como padrio para a formacio de frases,
mas também as normas sociais e culturais que influenciam no evento comuni-
cativo —, tanto na modalidade falada como na escrita.
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E necessario entender que, em concordancia com Bechara (1985, p. 14,
grifo nosso), é papel do professor “transformar o seu aluno num poliglota
dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua funcional
adequada a cada momento de criagdo”. Em outras palavras, demonstra-se a
necessidade de conscientizar os professores e alunos de que todo falante “aco-
moda seu modo de falar as préticas correntes em cada uma das comunidades
de pratica a que pertence. Por isso se diz que cada falante é um camaledo lin-
guistico” (FARACO, 2008, p. 40, grifo nosso).

Consequentemente, é necessario entender que o ensino da lingua mater-
na — e aqui cabe nao apenas a lingua portuguesa, mas qualquer uma — é um
processo aberto e “continuo de conhecimento e de reconhecimento da multi-
plicidade das manifestagoes possiveis de sua lingua” (MATTOS E SILVA, 2004,
p. 36), uma vez que as linguas sio como fenomenos histéricos em constante
movimento de fazer-se e refazer-se, as quais variam de acordo com os contex-
tos sociais, geograficos, temporais etc., com o objetivo de conceder “a qualquer
um o poder que todos tém o direito de ter sobre a lingua materna” (MATTOS
E SILVA, 2004, p. 36).

Por fim, tratar de tais assuntos é, de acordo com Mattos e Silva (2004,
p. 31), entender e buscar por uma

[..] democratizacdo do saber e da cultura ndo apenas como difusdo do ‘saber
e da cultura socialmente privilegiados’ [..], mas também como difusdo dos
saberes e das culturas das diversas camadas sociais e culturais que constituem
a sociedade brasileira

e, também, a sociedade do mundo afora.
Nessa perspectiva, retomamos as palavras de Paulo Freire (2011, p. 67):

Dialeticamente, ha, no entanto, outra tarefa a ser cumprida, qual seja a de
denunciar e de atuar contra a tarefa de reproduzir a ideologia dominante.
De quem é essa sequnda tarefa de denunciar a ideologia dominante? E do pro-
fessor, cujo sonho politico é a favor da libertagdo. Essa segunda tarefa ndo pode
ser proposta pela classe dominante. Deve ser cumprida por aqueles que sonham
com a reinvencao da sociedade, a recriacdo ou reconstrucdo da sociedade.

Nesse sentido, é papel do professor propiciar a libertagao desses alunos
por meio de um ensino reflexivo e respeitoso em relacdo as diferentes concep-
¢des existentes no mundo, especialmente nesse momento de demasiada igno-
rancia causada pela massiva disseminacao de informagoes falsas e de alienagao

176

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 170-185, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p170-185 ISSN 1809-4163 (on-line)



Estudos Luséfonos e aulas de
lingua portuguesa: perspectivas

da populacio, por causa da falta de criticidade de pensamento. Cabe, portan-
to, ao docente mostrar que a lingua é, consensualmente e a0 mesmo tempo,
ferramenta de poder e instrumento de libertacdo, ampliando as competéncias
linguisticas de seu discente a partir da aquisicio que este ja possui, como
“senhor de sua propria lingua” (MATTOS E SILVA, 2004), sem estigmatizagao
ou juizo de valor.

Cabe também ao professor o ato politico de combater a “aristocracia do
discurso” (CUNHA, 1985 apud MATTOS E SILVA, 2004, p. 29) e de ir em
busca da democratiza¢ao do saber. Ou ainda, como Gnerre (1985 apud
MATTOS E SILVA, 2004, p. 36) manifestou, é preciso fazer com que a lingua
ndo seja “o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder”, e
sim uma chave que da acesso a informacao e a conscientizaciao dos cidadaos.

A IMPORTANCIA DOS ESTUDOS LUSOFONOS NA SALA DE AULA

De acordo com as pesquisas realizadas pelo Ethnologue, considerado o
maior inventario de linguas do planeta, ha atualmente mais de sete mil idiomas
no mundo. Segundo o Instituto Camdes (2019), o portugués é a quinta lingua
mais falada no mundo, sendo a terceira lingua indo-europeia mais falada em
ambito mundial e a primeira mais falada no Hemisfério Sul. De acordo com
Silva (2016), o nimero de falantes de lingua portuguesa excede os 260 milhoes
de pessoas, o que corresponde a aproximadamente 3,8% da populacao mundial.
Classifica-se o portugués, portanto, como “lingua oficial, que, ao invés de se
acantonar numa so regiao, se projeta em todos os continentes” (SILVA, 2016, p. 8).

Além disso, como consta no Novo atlas da lingua portuguesa, o portu-
gués é a quinta lingua mais utilizada na internet e a terceira mais usada no
Facebook (cf. RETO; MACHADOj; ESPERANCA, 2016, p. 242-246). Outro
fator estatistico que, segundo Brito (2015, p. 297), revela o crescente valor
econdmico da lingua portuguesa no plano geopolitico-econémico é a questao
de esta ser a “lingua administrativa e de trabalho em 27 organiza¢es interna-
cionais”, acrescido ao fato de ser lingua oficial de nove paises — Angola, Brasil,
Cabo Verde, Guiné Bissau, Guiné Equatorial, Mocambique, Portugal, Sdo
Tomé e Principe e Timor-Leste —, como citado anteriormente.

Assim sendo, torna-se evidente que o espaco dos falantes de lingua portu-
guesa, ou seja, o espago luséfono, deve ser considerado como um universo
multifacetado. Portanto,
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[.] partimos de uma lusofonia concebida como um espago simbélico — linguis-
tico, evidentemente, mas, sobretudo, de cultura [..], espago construido na inter-
secgdo de culturas que também se expressam em portugués; portanto, um
espaco inter(multi, trans)cultural (BRITO, 2015, p. 298, grifo do autor).

Tratar de lusofonia na educagido bésica é, diante da consciéncia do gradual
interesse economico que possui a lingua portuguesa, valorizar a nossa lingua,
mostrando ao aluno que ha muitas oportunidades em seu futuro por ele ser um
falante dessa lingua, haja vista que o portugués ¢ uma lingua com imenso
potencial econdémico de exportagdo e, além disso, estima-se que, em 2050,
havera por volta de 388 milhdes de falantes de lingua portuguesa no mundo,
de acordo com dados do Instituto Camaoes (2019).

Para além da economia da lingua, o espaco lus6fono é formado por uma
pluralidade cultural e identitaria de diversos povos, dos quais os brasileiros
fazem parte. Nesse espago, portanto, possibilita-se a instaura¢do de didlogos
entre culturas, o que demonstra a heterogeneidade da lingua portuguesa, a
qual deve ser desvinculada de complexos ou de representacdes estereotipadas,
trazendo aos debates ocorridos em sala de aula, por exemplo, questdes sobre
preconceito linguistico e desmistificando a ideia de que exista um sotaque
melhor do que o outro, uma forma de falar melhor do que a outra e que em
um pais fala-se “melhor” a lingua portuguesa do que no outro, entre outros
equivocos do género.

Trabalhar tematicas no ambito dos Estudos Lus6fonos em sala de aula
traz a tona reflexdes importantes sobre a valoriza¢do da forma como cada
individuo utiliza-se da lingua, compreendendo suas adequagdes aos contextos
de usos. Isso confirma a dinamicidade dessa lingua e o quao presente esta no
mundo, dando a ela uma outra dimensao, como consta na BNCC:

O importante, assim, é que os estudantes se apropriem das especificidades de
cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual elas estdo inseridas. Mais
do que isso, é relevante que compreendam que as linguagens sao dindmicas,
e que todos participam desse processo de constante transformagao (BRASIL,
2019, p. 63).

Todos esses sdo fatores indicativos de que entender a lingua portuguesa,
ou uma lingua de forma geral, nio contempla apenas aquilo que se decora ou
que possa ser facilmente consultado em compéndios normativos, ou seja, é
muito mais do que gramatica prescritiva. Mostrar essa outra realidade da lin-
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gua — a da lingua em uso e, também, utilizada em outras institui¢oes e adapta-
das a0 modo de viver de seus falantes, de suas histdrias e culturas — é tratar
todas as variedades linguisticas nacionais em pé de igualdade, demonstrando
que todas sdo importantes.

A abordagem da interculturalidade e da pluralidade cultural nas escolas é
também fundamental para construir uma educacdo voltada para a cidadania,
promovendo o didlogo entre as diferentes formagdes socioculturais existentes
no mundo. Isso significa pensar numa educacdo mais soliddria, que enxerga a
si e 0 outro, conforme afirma Brito (2015, p. 299, grifos do autor), em relacao
as “vivéncias em lingua portuguesa”:

[..] @ perspectiva de interagdo, de troca, de contatos, de intercdmbio cultural
global, de certa habilidade intercultural que contribua para atenuar os desen-
tendimentos entre os homens e para estabelecer pontes entre as diferentes
culturas. Esta percepg¢do de interculturalismo, aplicada ao contexto luséfono,
faz partir do conhecimento de nés mesmos para aprendermos a ressignificar
nossas proprias formas de comunicagao e, deste modo, criar significados que
fagam sentido para os outros. Um entendimento adequado de lusofonia exige,
por fim, que nos conhegamos para nos reconhecermos UNs NOS OUtros e uns
diante dos outros.

A pluralidade cultural é um dos temas transversais exigidos pelos Parame-
tros Curriculares Nacionais para o Ensino da Educag¢io Baésica, ou seja, inserir
o conceito “espa¢o lus6fono”, como um espaco “multi-pluri-transcultural”,
nas aulas de portugués é também estar em conformidade com as diretrizes
elaboradas pelo governo federal, orientadoras da educagdo brasileira. Em
outras palavras, trabalhar a questao da interculturalidade na escola desde cedo

[.] ajuda a combater a discriminagao, incentiva o respeito pelas diferentes cul-
turas, assim como promove o intercdmbio entre elas, produzindo novos senti-
dos e ampliando os conhecimentos e as nogdes de responsabilidade e de
solidariedade (GOULART; MELG, 2013, p. 36).

Em se tratando do cumprimento das leis e diretrizes que regem a educa-
¢do basica do pais, ha também a Lei n. 11.645/2008. A partir dela, torna-se
obrigatério no curriculo oficial da educacdo basica o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas, conforme estabelecido no pri-
meiro paragrafo do artigo 1°:
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0 conteddo programatico [..] incluird diversos aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir desses dois gru-
pos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do
Brasil (BRASIL, 2008).

Sendo assim, ao discutirmos a constitui¢do da lingua portuguesa no Bra-
sil, bem como diversos outros aspectos culturais de nosso pais, inevitavelmente
passaremos pelos terrenos portugueses e africanos, estes que exigem obrigato-
riedade de serem aplicados em sala, conforme ja mencionado. Novamente, fica
evidente que abordar os Estudos Lus6fonos no cotidiano da pratica escolar é
também cumprir as leis e diretrizes da educac¢ao do pais.

Naio s6 isso, mas falar de “lusofonias possiveis” (cf. BRITO, 2016) na sala
de aula é levantar reflexdes sobre a riqueza da lingua, que é justamente o fato de
ser um sistema de comunicacdo linguistico-cultural e, por isso, tao diversa,
tornando cada variedade tnica por carregar a historia de seu povo. Conforme
afirma Silva (2016, p. 8):

A lingua portuguesa & um dos bens culturais e politicos mais importantes do
nosso tempo. Deve ser considerada nessa dupla dimensao. Como facto cultural,
quer dizer, do ponto de vista das fungdes de expressdo pessoal e de organiza-
¢do e verbalizagdo do pensamento, do ponto de vista da comunicagdo inter-
pessoal, do ponto de vista da imersdo e socializagdo dentro de uma dada cul-
tura e do ponto de vista da criagdo que acrescenta valor a tal cultura. E como
facto politico, no sentido em que é um dos principais construtores de identida-
de coletiva, de nacionalidade e de comunicacdo e afirmacao internacional.

Tendo em mente que a maior manifesta¢ao cultural é a nossa lingua —
visto que a nossa cultura obrigatoriamente é expressa pela nossa lingua —, que
utilizamos no dia a dia, manifestada em varios livros, que conta a nossa histo-
ria, realiza os nossos didlogos e organiza os nossos pensamentos. Essa ideia do
sociologo e politico portugués Augusto Santos da Silva vai ao encontro do pen-
samento de Paulo Freire, que

[.] realga a importancia da dimensao cultural nos processos de transforma-
¢do social. A educagdo é muito mais do que a instrugdo e para ser transfor-
madora — transformar as condigdes de opressdo — ela deve enraizar-se
na cultura dos povos (GADOTTI, 1997, grifo nosso).
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Sendo os povos, no plural, que permearam e permeiam nossa historia,
como brasileiros e também como cidadaos do mundo, é que a abordagem dos
Estudos Luséfonos, da pluralidade cultural ou da multiculturalidade — seja o
nome que lhe couber — é tio importante na educagao de nossas criancas e
jovens para que possam, sobretudo, entender melhor a respeito de si mesmos a
partir do ponto de vista do espaco do outro e respeitar mais o outro, porque
compreenderam melhor sobre si mesmos.

Esse é o processo, ou parte, da educagio transformadora que Freire vigo-
rosamente defende e é parte da razdo pela qual Silva (2016, p. 8) declara a
importancia de considerarmos a lingua portuguesa na dupla dimensio — poli-
tica e cultural —, porque ela tem a ver com direitos (“comunicacdo e afirmacao
internacional”) e com transformacao social (construtora de identidade e nacio-
nalidade). A lingua acrescenta valor a cultura e esta, por sua vez, acrescenta
valor ao seu povo; a lingua portuguesa é, portanto, o

[.] quadro fundamental em que se forma e emerge a identidade de cada sujei-
to [..], um eixo de unido entre os individuos e sociedades que a adotam e por
ai se distinguem de outras comunidades culturais [..] e uma realidade multifor-
me e evolutiva, reproduzida e recriada, em cada momento, por esses individuos
e sociedades de seus falantes (SILVA, 2016, p. 8).

Posto isso, o ensino da lingua deve ser valorizado em ambito da sala de
aula, pois esta revela a multiplicidade de seus falantes como um todo e como
um individuo. Logo, falar dessa multiplicidade sem abordar as varia¢ées da
lingua € ineficaz e improdutivo, pois nio reflete a sua beleza e real funcionali-
dade, a qual ndo ocorre apenas nos vestibulares e nas provas do universo estu-
dantil, mas no pais e no mundo.

Assim, estaremos apresentando aos nossos alunos esse espaco maior que
¢ a lingua portuguesa — quando vista na 6tica dos Estudos Lus6fonos —, na
qual, como qualquer outra lingua natural, estdo inseridas identidades hetero-
géneas e multiplas. Dessa forma, faremos com que esses estudantes saibam que
a lingua ndo € s6 nossa e, com isso, pensem na “lusofonia plural” (cf. BRITO,
2013), um espago multiplo de alguma partilha em comum.

Evidencia-se, portanto, que € possivel, sobretudo, cumprir o conteudo
programatico e enriquecé-lo com essas discussdes, respeitando o mundo
“inter(multi, trans)cultural” (cf. BRITO, 2015) onde vivemos, conhecendo a
potencialidade da lingua que se fala em nosso pais e em diversos outros espagos.
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Ademais, valoriza-se também nossa cultura, historia e povo para, assim, mos-
trar aos discentes que, apesar de nao virmos de um pais falante da lingua ingle-
sa, temos como lingua materna (para a maioria dos brasileiros) uma lingua que
também é global e que esta em crescente desenvolvimento econémico. Logo,
estudd-la e entendé-la é necessario a fim de que futuras possibilidades e opor-
tunidades se apresentem para esses jovens.

Este trabalho, portanto, tem como proposta apresentar aos alunos a
diversidade linguistica e cultural da(s) lingua(s) portuguesa(s), e, conforme
Hernandez e Martin (2013, p. 1, grifos nossos), fazé-los conhecer

[.] ndo apenas as literaturas brasileira e portuguesa, mas também as literatu-
ras africanas de lingua portuguesa, pois seu estudo favorece a apreensdo da
diversidade e a descoberta do outro como elementos fundantes da nossa prépria
identidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, procurou-se desenvolver as relagdes entre os
Estudos Lusofonos e a varia¢do linguistica para a aplica¢do na sala de aula.
Além disso, como objetivo central deste artigo, buscou-se apresentar algumas
discussoes acerca do conceito de lusofonia, a fim de refletir sobre a importan-
cia de entendé-la como plural e diversificada e pontuar alguns dados quanti-
tativos a respeito da lingua portuguesa no contexto global, para ajudar a
configurar a sua relevancia e, consequentemente, seu papel nas aulas da edu-
cacao basica.

Logo, o desenvolvimento do presente estudo possibilitou perceber que o
crescente valor da lingua portuguesa no mundo — obviamente associado a
questdes politico-econdmicas — demonstra, por si s, a necessidade de um tra-
tamento mais atencioso dela nas escolas brasileiras. Revela-se, portanto, neces-
sario ndo apenas o ensino de como funciona a norma culta do portugués bra-
sileiro — pratica tradicionalmente adotada e necessaria —, ou fatores referentes
apenas ao contexto nacional, mas com especial aten¢ao também para o con-
texto global, ja que essa visdo aponta para como a lingua estd sendo vista no
Brasil e no exterior.

Dessa maneira, ambos, discente e professor, podem perceber tamanho
valor da lingua portuguesa, oferecendo, assim, novas oportunidades de valori-
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zacao de seu aluno, por ser um falante dessa lingua, e de, possivelmente, desen-
volver nele um cidadio respeitoso, o qual entende as particularidades das varia-
¢oes linguisticas e culturais ndo somente de seu pais, mas também do mundo.

A partir disso, acredita-se que temas vinculados aos Estudos Lus6fonos e
ao panorama da lingua portuguesa no mundo precisam ser apresentados aos
graduandos de licenciatura em Letras, pois é nesse momento que o futuro pro-
fessor ird ter contato com tais conhecimentos e, entdo, conseguird passa-los de
forma segura aos seus discentes.

Além disso, também foi possivel observar que o ensino de variedades lin-
guisticas na educacdo basica — por mais que seja discutido desde a década de
1980 —, na pratica, ainda é sucintamente, se nio pouquissimo, explorado nas
escolas. Consequentemente, a ampliagdo dessa tematica, juntamente com a
promogao dos Estudos Luséfonos, precisa continuar ocorrendo, sobretudo nas
instituicoes de ensino superior, formadoras dos professores que atuam na edu-
cacdo basica.

Ao longo deste estudo, também se observou que levar discussoes de plu-
ralidade cultural, diversidade linguistica, adequagdo ao uso da lingua, entre
outras, para sala de aula é uma pratica docente feita para conscientizar o aluno
e incentivar o pensamento critico dele, o qual, dentro dessa 6tica, é visto como
protagonista de sua aprendizagem. Além disso, valoriza-se a capacidade do dis-
cente ao respeitar as suas particularidades, incentivando-o a fazer o mesmo
com os demais ao seu redor.

Lusophone Studies and Portuguese classes: perspectives

Abstract

This work presents a reflection on the approach of Lusophone Studies in the
classroom, a theme through which also pervades the theoretical precepts of
sociolinguistics. This research came up from the observation of the growing
potential of the Portuguese language, and of the large gap that separates the
language that is learned at schools and the language spoken in daily life. There-
fore, it was noticed the necessity of this research, a reflexive study regarding the
pedagogical practices in Portuguese language teaching. This work was based on
information about the currently value of this language in the world, on a biblio-
graphic research on the concept of lusophony, and on the application of the
concepts of linguistic variation in Portuguese teaching.
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Uma escrita literdria feita de saliva e de ouvidos:
um estudo sobre Terra sondmbula e A varanda
do frangipani, de Mia Couto

Mia Couto. Na literatura escrita, os géneros orais sao reinventados, e, nas obras
de Mia Couto, hd uma busca pela legitimag¢io da oralidade. Apesar de a cultura
letrada ter sido imposta de forma opressora, hoje ela é um meio de dissemina-
¢do das culturas africanas. E na alianca entre a escrita e a oralidade que ha uma
expressdo e veiculacao de ideias.

Palavras-chave
Escrita. Oralidade. Mia Couto.

Mia Couto se define como um “escritor africano, branco e de lingua por-
tuguesa”. A essas caracteristicas, poderiamos acrescentar “do sexo masculino”
e “morador das dreas urbanas de seu pais” e terifamos, entdo, um conjunto de
variaveis que ajudam a entender a dinamica da cultura letrada nos paises afri-
canos independentes e sua relagio com as tradi¢des orais indigenas. E impor-
tante ressaltar que Mia Couto se define africano e sofre com as questdes que
assolam seu pafs.

Mogambique, da mesma forma que as demais nag¢oes de colonizag¢ao por-
tuguesa que se afirmaram independentes na década de 1970, declarou o portu-
gués como lingua oficial logo apds o rompimento dos lagos com a metrépole.
Porém, mesmo hoje, mais de 40 anos apds a independéncia politica, estima-se
que apenas a metade da populagdo (50,4%) conhega a lingua portuguesa e
se expresse nesse idioma.' O Estado mogambicano reconhece 43 linguas prati-
cadas no pais, sendo uma a lingua oficial (o portugués), outra a lingua de
sinais, e mais 41 linguas da familia bantu, chamadas de “linguas nacionais”
pela Constitui¢do, que ndo possuem expressdo escrita. Das linguas bantu, a
mais disseminada é a macua, considerada como lingua materna por aproxima-
damente um quarto da populacio do pais.

O fato de as linguas nacionais nao conhecerem expressao escrita explica
por que as nascentes nagOes livres africanas nao prescindiram da lingua do
colonizador e a reconheceram como lingua oficial e lingua do poder de Esta-
do — nos ambitos executivo, juridico e legislativo. E também explica por que as
literaturas nacionais, ainda que buscassem afirmar uma identidade cultural

1 Esses dados, assim como os demais que serdo apresentados neste artigo, a respeito do acesso a escrita
e a escolarizagio em Mogambique, foram obtidos dos Censos de Populagdo de 2007 e 2017, de
Mogambique, organizados pelo Instituto Nacional de Estatistica (http:/ine.gov.mz).
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especificamente africana, tiveram que se manifestar na lingua do outro, do
“invasor” ou do “explorador”. Como afirma Ana Mafalda Leite (2012, p. 25):

Por razdes histéricas, o perfil linguistico de cada pais africano faz hoje coexistir
pelo menos uma lingua europeia, que geralmente funciona como lingua oficial,
e um numero variavel de linguas africanas. A lingua oficial tem contribuido, na
maioria dos casos, para a realizagdo de uma coesdo nacional nestes paises
pluriétnicos.

Embora, em Mogambique, cerca de metade da populagio conhega a lin-
gua portuguesa (o que ndo significa que as pessoas saibam ler e escrever em
portugués, mas sim que sabem se expressar nessa lingua), apenas cerca de 12%
a utilizam na maior parte do tempo e somente 10% a tém como lingua mater-
na, ou seja, 90% tém como lingua materna uma das linguas bantu nacionais.

Dos 10% da populagdo que tém o portugués como lingua materna, a
maioria é composta por descendentes de portugueses, majoritariamente bran-
cos. Mesmo os negros que dominam o portugués, que tiveram acesso a educa-
¢ao formal, que se tornaram homens de Estado ou de negdcios, em sua maio-
ria, identificam-se com uma lingua materna nacional bantu. Isso ajuda a
entender o fato de muitos escritores das literaturas africanas serem brancos,
como o mog¢ambicano Mia Couto, os angolanos Artur Pestana dos Santos
(Pepetela), Luandino Vieira e José Eduardo Agualusa e o sul-africano J. M.
Coetzee.

Além de brancos, homens. Os dados do censo mogambicano indicam que
0 acesso a leitura e escrita, necessariamente em portugués, é extremamente
desigual entre os géneros. Cerca de um ter¢o da populagdo masculina ndo sabe
ler e escrever; ja entre as mulheres esse percentual chega a 64,2%. Para os
adultos da gerag¢ao de Mia Couto, nascidos na década de 1950, esses ntimeros
sdo ainda mais altos. Portanto, somente o fato de ser homem amplia em quase
100% as possibilidades de acesso a leitura em relacdo as mulheres.

Outra varidvel que interfere no acesso a lingua portuguesa e no acesso a
leitura e a escrita € o local ou area de habitacdo. No ultimo censo da populacao
moc¢ambicana, em 2017, exatamente dois tercos dos habitantes moravam nas
areas rurais (66,6 %), restando um ter¢o para as areas urbanas. E evidente que
a época de formacdo de Mia Couto como escritor esses numeros eram ainda
mais distantes. E é justamente nas dreas urbanas, de onde vem a maioria dos
escritores das literaturas africanas, como Mia Couto, que se concentram o0s
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falantes do portugués e os que tém acesso a escrita. Atualmente, 80% dos habi-
tantes das dreas urbanas falam a lingua portuguesa, contra 36% dos habitan-
tes das dareas rurais.

Isso significa que o mundo das tradi¢oes e dos géneros das culturas
orais africanas, tao marcante na literatura de Mia Couto e de varios escrito-
res africanos brancos, ndo é um mundo vivido em primeira mao pelo autor,
mas sim apreendido, refletido e traduzido para a linguagem escrita em linguas
europeias.”

As redes sociais e culturais que influenciam o acesso a cultura escrita em
Africa podem ser exploradas a partir da anélise das relagbes com a escrita e a
oralidade mantidas pelos quatro principais personagens de Terra sonambula:
Muidinga, Tuahir, Kindzu e Farida. Quatro personagens africanos indigenas,
negros, habitantes das dreas rurais do pais, falantes de uma lingua materna
bantu. Destes, trés sabem ler e escrever em portugués: Muidinga, Kindzu e
Farida.

Farida é um caso tipico da importancia dos imigrantes portugueses e seus
descendentes para manuteng¢io da lingua do colonizador como lingua oficial de
um pais africano. Afinal, ela obteve o acesso a leitura e a escrita porque, depois
de deixar sua aldeia, ameacada por diferentes maldi¢des, passou a morar em
casa de portugueses, o que significou o aprendizado da escrita, a domesticagao
das maneiras, a corre¢ao da fala, e, ainda, a ameaga constante da violéncia
sexual; na trajetoria de Farida, a escrita surge como um artefato que, originario
do colonizador, se perpetuou como de uma elite exploradora:

Lhe tinham levado para a residéncia de um casal de portugueses. Romao Pinto,
dono de muitas terras e Dona Virginia, sua esposa, trataram dela durante anos.
Lhe ensinaram a escrever e falar, Ihe corrigiram as maneiras que trazia da terra.
Virginia, assim Ihe chamavam, era generosa como ja ndo ha. Foi ela que teimou
em |he adoptar como se fosse sua filha [..]. Cresceu nessa sombra, ali Ihe des-
pontaram os seios, ali se tornou mulher. Foi nessa casa que, pela primeira vez,
sentiu os olhos de um homem salivando. Romao Pinto |he perseguia, suas maos
nao paravam de |he procurar. As vezes, de noite, espreitava pela janela enquan-
to ela tomava banho. Farida estava cercada, indefesa (COUTO, 2007b, p. 71-72).

2 Em Guiné, Angola e Mogambique, “a relagdo com as tradi¢des orais, por parte dos escritores, €, de
inicio, uma relacdo em ‘segunda mao’, resultante, em grande parte, dos casos, ndo de uma experiéncia
vivida, mas filtrada, apreendida, estudada” (LEITE, 2012, p. 32-33).
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Ja Kindzu aprendera a ler em uma das escolas criadas no interior apos a
independéncia politica. A descri¢ao de sua aproximagdo com a escola revela,
por um lado, que a convivéncia entre as tradi¢cdes orais, reinantes nas areas
rurais e entre 0s negros, e a tradicdo escrita, que chega ao campo como elemen-
to exogeno, identificada com os brancos, nao foi sempre tranquila no pos-
-independéncia. Por outro lado, mesmo entre os mais ciosos da preservagio e
protecao das tradi¢oes culturais originais, mostra-se a percep¢ao de que saber
“falar, escrever e contar” poderia ser um caminho para a ascensio social, um
dos poucos “expedientes para um bom futuro” discerniveis na sociedade
mogambicana pos-independéncia:

Minha familia receava que eu me afastasse de meu mundo original. Tinham
seus motivos. Primeiro, era a escola. Ou antes: minha amizade com meu mestre,
o pastor Afonso. Suas ligdes continuavam mesmo depois da escola. Com ele
aprendia outros saberes, feiticarias dos brancos, como chamava meu pai. Com
ele ganhara esta paixdo das letras, escrevinhador de papeis como se neles
pudessem despertar os tais feiticos que falava o velho Taimo [pai de Kindzu].
Mas esse era um mal até desejado. Falar bem, escrever muito bem e, sobretu-
do, contar ainda melhor. Eu devia receber esses expedientes para um bom
futuro (COUTO, 2007b, p. 23).

Essas escolas rurais que se instalaram em Mogambique independente,
porém, nao resistiram as violéncias da guerra civil. Ja as circunstancias que
levaram Muidinga, a criang¢a que conduz o velho Tuahir e que ird devolver a
oralidade o relato escrito de Kindzu, a se apropriar das atividades de leitura e
escrita somente sao perceptiveis ao final da narrativa, quando a segunda iden-
tidade do “miudo” é revelada. No inicio da narrativa, Muidinga estd em con-
di¢do de amnésia, sem conseguir se lembrar de eventos passados antes de uma
terrivel doenga que o deixou a beira da morte da qual foi resgatado justamen-
te por Tuahir. Ao encontrar os cadernos de Kindzu, Muidinga se surpreende,
pois ndo se lembrava de que sabia ler e escrever, e se angustia por nio localizar
na memoria lembrangas de qualquer escola ou ambiente em que poderia ter
obtido tais habilidades.

Quando finalmente se revela que Muidinga e Gaspar, o filho de Farida
com o portugués Romaio Pinto, sio a mesma pessoa, é que se esclarecem os
caminhos que levaram aquele miido a aprender as letras num mundo rural
de guerras e destruicdo. Temendo por novas ameagas que pairavam pelo fato
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de parir uma crianga “sem a devida cor”, Farida entregou o recém-nascido a
uma das missdes religiosas que a Igreja Catoélica havia instalado pelo interior
do pais desde os tempos da coldnia: “Foi a igreja e entregou a crianga como se
fosse uma encomenda de ninguém, um lapso da vida. Ficou 14, na Missao,
nunca mais ela o viu. Com certeza, ja faleceu. Ou foi levado pelos bandos,
tornado um matador de gente” (COUTO, 2007b, p. 77). Portanto, no caso de
Muidinga/Gaspar, é uma instituicao herdada do periodo colonial — a Igreja —
que oferece a possibilidade de acesso a escrita, em portugués, no interior do pais.

Ermelindo Mucanga, o narrador defunto de A varanda do frangipani,
também conheceu as letras por meio do ensino em uma missio catélica. E,
como indica o narrador, nio se tratava apenas de aprendizagem de uma lingua
ou de uma técnica, mas, principalmente, de confronto com outro universo de
pensamento, que, mediante o uso da escrita, se afirma superior, civilizatorio,
doutrinador:

Sempre estudara em missao catolica. Ve tinham calibrado os modos, acertadas
as esperas e as expectativas. Mle educaram em lingua que nao me era materna.
Pesava sobre mim esse eterno desencontro entre palavra e ideia. Depois fui
aprendendo a ndo querer do mundo mais que o meu magro destino. A Gnica
esperanga que recebi foi a pobreza. A (nica prenda que me deram foi 0 medo
(COUTO, 200743, p. 114-115).

Enfim, Tuahir é, dentre os protagonistas de Terra sondmbula, o persona-
gem que nao 1é nem escreve. Nio significa que esteja fora do ambiente da
escrita, pois se mostra um animado ouvinte das aventuras de viagem de Kindzu,
lidas em voz alta por Muidinga. Um negro, e velho, que nunca teve acesso a
leitura, mas que se mostra o personagem com maior habilidade em se comuni-
car com diferentes pessoas ao longo da narrativa, pois é habil em diferentes
linguas bantu locais. Quando Tuahir e Muidinga encontram Siqueleto, o miudo
fica a margem das conversas entre os velhos, incapaz de compreender a lingua
falada pelo estranho.

O fato de ter de se expressar em lingua europeia para afirmar uma espe-
cificidade africana faz com que uma das principais caracteristicas dessas litera-
turas de paises africanos seja a relagao estabelecida entre um fundo cultural
oral/indigena e uma tecnologia de expressio escrita/exdogena. Como afirma
Ana Maria Ferreira (2007, p. 46):
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O caréacter &grafo das culturas da Africa negra teve como consequéncia o facto
de a literatura africana s6 se poder ter desenvolvido através das linguas colo-
niais europeias, tornadas, na maior parte dos casos, em linguas oficiais depois
das independéncias. Consequentemente, as literaturas nacionais do continente
africano desenvolveram-se numa lingua “estrangeira” que foi sujeita a um pro-
cesso de apropriagao pelas culturas locais a fim de servir as suas necessidades
e se tornou, assim, africana.

Na busca pela afirmag¢io de uma identidade especifica, de uma “africani-
dade”, tanto nos tempos da luta pela independéncia como no pés-independén-
cia, em contraposi¢ao a cultura do colonizador, o resgate e a revalorizacao das
tradicdes orais das populagdes dispersas pelas milhares de aldeias do interior
do territério se revelam como estratégias essenciais. Assim, inimeros autores
apontam como atributo identificador da literatura africana, notadamente das
literaturas africanas pos-independéncias, a onipresenca de temas, géneros e
ritos que compunham as diferentes culturas locais que tém, como principal
elemento de coalizacdo, seu carater oral: “a oralidade institui-se, mesmo, como
uma caracteristica central da literatura mogambicana, sendo frequentemente
apontada como um fato de questionamento e reestrutura¢do dos modelos e
canones literarios ocidentais” (FERREIRA, 2007, p. 51).

Na visdo de alguns africanistas, “a originalidade ou a ‘essencialidade’ das
narrativas africanas deve ser determinada pela forma como fazem eco, ou fil-
tram, as tradi¢oes orais” (LEITE, 2012, p. 28). Por essa vertente, os escritores
das novas literaturas africanas buscavam afirmar-se como uma espécie de ver-
sdo escribal/literaria dos griots, os antigos mestres das tradi¢oes orais africanas:

Existe, pois, uma relagao “umbilical” entre as jovens literaturas africanas e a
literatura oral caracteristica da arte tradicional, onde prevalece a narrativa, vei-
culo dos valores culturais do passado e actualizadora das velhas “verdades”
que permitem analisar o presente. O escritor torna-se, assim, o griot dos tempos
modernos que, pela escrita, desempenha o mesmo papel dos antigos contado-
res de estérias (FERREIRA, 2007, p. 51-52).

Seria uma literatura plena de “saliva”, de “gargantas” e de “orelhas”,
como demonstra o capitulo terceiro de A varanda do frangipani, em que o
inspetor Izidine Naita, encarregado de esclarecer as circunstancias do assassi-
nato de Vasto Exceléncio, toma o depoimento de Navaia, um dos velhos inter-
nos do asilo, numa postura que faz pensar a do escritor letrado recolhendo o
testemunho de um informante das culturas indigenas orais:
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0 que vou contar agora [diz Navaia], com risco de meu proprio fim, sdo peda-
¢os soltos de minha vida. Tudo para explicar o sucedido no asilo. Eu sei, estou
enchendo de saliva sua escrita. Mas, no fim, o senhor vai entender isto que
estou para aqui garganteando (COUTO, 20073, p. 27).

Nao escreva [diz Navaia a Izidine Naita], deixe esse caderno no chao. [..]. Neste
asilo, o senhor se aumente de muita orelha. E que nés aqui vivemos muito
oralmente (COUTO, 20073, p. 26).

As palavras atribuidas a Navaia por Mia Couto fazem pensar nas consi-
deracoes apresentadas por Paul Zumthor (2014) a respeito da centralidade da
voz nas praticas sociais e culturais das sociedades baseadas na oralidade: a voz
possui materialidade; a palavra é a enunciacio da memoria; e uma forma
arquetipica que transmite o sentimento de sociabilidade. Ou, nos termos de
Hampaté B4 (2010), a fala/voz é exteriorizacdao das vibracdes das forcas; é um
agente ativo da magia africana. A fala/voz pode criar, conservar e destruir; a
fala humana coloca em movimento as forgas que estdo estaticas nas coisas
(HAMPATE BA, 2010, p. 169). Ainda, recorrendo a Jan Vansina (2010, p. 140),
a voz ndo é apenas um meio de comunica¢do, mas um meio de preservagao da
sabedoria dos ancestrais: “A tradicao pode ser definida, de fato, como um tes-
temunho transmitido verbalmente de uma gerag¢ao para outra. Quase em toda
parte, a palavra tem um poder misterioso, pois palavras criam coisas”.

Permitir o desaparecimento, a morte das tradi¢cdes originais/indigenas/
orais das populagoes africanas é postura associada ao crime, e, em consequén-
cia, protegé-las e preserva-las se revelam agdes urgentes e necessdrias, como
atestam varios dos didlogos travados entre Izidine Naite e Marta Gimo, a
enfermeira protetora dos velhos do asilo, ao longo de A varanda do frangipani:

— Escute, senhor inspector: o crime que estd sendo cometido aqui ndo é esse
que o senhor anda a procura.

— 0 que quer dizer com isso?

— Olhe para estes velhos, inspector. Eles todos estdo morrendo.

— Faz parte do destino de qualquer um de nés.

— Mas ndo assim, o senhor entende? Estes velhos ndo sdo apenas pessoas.

— Sa0 0 qué, entao?

— Sa0 guardides de um mundo. F todo esse mundo que esta sendo morto.

— Desculpe, mas isso, para mim, € filosofia. Eu sou um simples policia.

— 0 verdadeiro crime que esta a ser cometido aqui é que estdo a matar o anti-
gamente..
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— Continuo sem entender.

— Estdo a matar as Ultimas raizes que poderdo impedir que figuemos como o
senhor...

— Como eu?

— Sim, senhor inspector. Gente sem histéria, gente que existe por imitagdo
(CouTO, 20073, p. 57).

Mia Couto povoa seus romances com varios narradores e ouvintes. Terra
sondmbula tem seu enredo apresentado pela alternancia de dois narradores,
Muidinga e Kindzu, que, nos seus relatos, introduzem outros narradores, como
Farida; A varanda do frangipani, por seu turno, é uma sequéncia de narrativas,
apresentadas na forma de “confissdes” que denominam os sucessivos capitu-
los: “A confissdo de Navaia”, “A confissdo do velho portugués”, “A confissao
de Nhonhoso”, “A confissio de Niozinha” etc. Para alguns desses narradores,
ndo se vislumbra a possibilidade de existéncia fora da capacidade de narrar,
como Farida, a mulher que se transforma em palavra — “a mulher se trocou por
palavra até quase ser manha” (COUTO, 2007b, p. 68) —, ou Navaia, condena-
do a sempre contar sua historia, mas sem jamais conclui-la, numa espécie de
versao mogambicana e masculina de Sherazade, das Mil e uma noites — “quan-
do terminar o relato eu estarei morto” (COUTO, 2007a, p. 26).

Com seus personagens, Mia Couto parece lamentar o desaparecimento
desses narradores e ouvintes, numa postura que remonta a de Walter Benjamin
(1987, p. 205), em seu famoso ensaio sobre a figura do narrador:

Com isso, desaparece o dom de ouvir, e desaparece a comunidade dos ouvin-
tes. Contar histérias sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde
quando as histérias ndo sdo mais conservadas. Ela se perde porque ninguém
mais fia ou tece enquanto ouve a histéria. Quanto mais o ouvinte se esquece
de si mesmo, mais profundamente se grava nele o que é ouvido. Quando o
ritmo do trabalho se apodera dele, ele escuta as histérias de tal maneira que
adquire espontaneamente o dom de narra-las. Assim, se teceu a rede em que esta
guardado o dom narrativo. E assim essa rede se desfaz hoje por todos os lados,
depois de ter sido tecida, hd milénios em torno das mais antigas formas de
trabalho manual.

No caso das literaturas africanas, utilizar a escrita literaria para resgatar
e propagar elementos de culturas orais envolve um evidente paradoxo no
campo da linguagem, pois se trata de utilizar a lingua do colonizador para,
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numa postura anticolonial, afirmar a identidade cultural do antigo colonizado.
Ante esse paradoxo, os escritores africanos, de diferentes geragdes, adotaram
posturas distintas mas nem sempre excludentes.

Manuel Rui, escritor que ocupou importantes posi¢oes de governo na
Angola pés-independéncia, teorizou, em um ensaio publicado na revista Africa
(Revista de literatura, arte e cultura), em 1979, a respeito do processo de trans-
posi¢do de elementos das culturas orais africanas para o registro escrito. Para
o autor, tal transposi¢dao ndo pode ser feita sem a nega¢ao de elementos funda-
mentais da oralidade, como o contexto de enunciacao ou os rituais de sociabi-
lidade e religiosidade nos quais se inserem as narrativas orais e que conformam
seu significado e relevancia; vista dessa maneira, a literatura é quase a morte
do oral:

Eu sou poeta, escritor, literato. Da oratura @ minha escrita que s6 me resta o
vocabular, signo a signo em busca do som, do ritmo que procuro traduzir numa
ou outra lingua. E mesmo que registre o texto oral para estruturas diferentes —
as da escrita — a partir do momento em que o escreva e procure difundi-lo por
esse registro, quase assumo a morte do que foi oral: a oratura sem gri6; sem
a arvore sob a qual a estdria foi contada; sem a gastronomia que condiciona a
estéria; sem a fogueira que aquece a estéria, o rito, o ritual (RUI, 1979, p. 541).

Essas mesmas reflexdes estao no cerne de uma célebre comunicacio apre-
sentada por Manuel Rui na cidade de Sao Paulo, em 1985, intitulada “Eu e o
outro — o invasor” ou “Em poucas trés linhas uma maneira de pensar o texto”.
O enunciado é dirigido a figura do outro, do “invasor”, o colonizador portu-
gués que, afinal expulso, deixou em Africa sua lingua e sua escrita. Manuel Rui
primeiro caracteriza o ambiente cultural antecedente a chegada do invasor,
quando o texto oral se integrava a autoridade dos velhos, a 4gua, ao som, a luz,
as arvores, aos gestos, as dancas, aos rituais:

Quando chegaste mais velhos contavam estérias. Tudo estava no seu lugar. A
agua. 0 som. A luz. Na nossa harmonia. O texto oral. E sé era texto ndo apenas
pela fala mas porque havia arvores, parrelas sobre o crepitar de bragos da flo-
resta. E era texto porque havia gesto. Texto porque havia danga. Texto porque
havia ritual. Texto falado ouvido visto. E certo que podias ter pedido para ouvir
e ver as estorias que os mais velhos contavam quando chegaste! Mas nao!
Preferiste disparar os canhdes.
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Ao canhio, simbolo elementar de violéncia e destrui¢ao, Manuel Rui
associa a escrita, por sua capacidade de destruir a cultura original africana.
Nessas condigdes, como proteger o texto oral, como se manter “eu” perante o
“outro”? Uma das condig¢des para essa reafirmagio do eu, passa, para Manuel
Rui, pela apropriagio da escrita, mas nao no sentido de utilizar a escrita para
reproduzir o oral, pois ndo é possivel simplesmente transferir o conjunto de
oralidades para a “folha branca”:

E agora o meu texto [oral] se ele trouxe a escrita? O meu texto tem que se
manter assim oraturizado e oraturizante. Se eu perco a cosmicidade do rito
perco a luta. Ah! Nao tinha reparado. Afinal isto € uma luta. E eu ndo posso
retirar do meu texto a arma principal. A identidade. Se o fizer deixo de ser eu e
fico outro, alids como o outro quer. Entdo vou preservar o meu texto, engrossa-
-lo mais ainda de cantos guerreiros. Mas a escrita? A escrita. Finalmente apode-
ro-me dela. E agora? \lou passar o meu texto oral para a escrita? N&o. E que a
partir do movimento em que eu o transferir para o espago da folha branca, ele
quase morre. Nao tem arvores. Nao tem ritual. Ndo tem as criangas sentadas
segundo o quadro comunitario estabelecido. Nao tem som. Nao tem danca.
Nao tem bragos. Nao tem olhos. Nao tem bocas. O texto sdo bocas negras na
escrita quase redundam num mutismo sobre a folha branca. O texto oral tem
vezes que s6 pode ser falado por alguns de nés. E ha palavras que s6 alguns
de n6s podem ouvir. No texto escrito posso liquidar este codigo aglutinador.
Outra arma secreta para combater o outro e impedir que ele me descodifique
para depois me destruir.

Para Manuel Rui, se ndo é possivel simplesmente preservar o oral na folha
branca, a relagio com a escrita deve ser outra: “Mas agora sinto vontade de me
apoderar do teu canhio [a escrita], desmonta-lo peca a peca, refazé-lo e dispa-
rar ndo contra o teu texto ndo na inten¢do de o liquidar mas para exterminar
dele a parte que me agride”.’ Trata-se de contaminar a escrita pela oralidade,
de escrever “desescrevendo”:

Como escrever a histéria, 0 poema, o provérbio sobre a folha branca? Saltando
pura e simplesmente da fala para a escrita e submetendo-me ao rigor do cédi-
go que a escrita j& comporta? Isso ndo. No texto oral j& disse: ndo toco e ndo

3 Ana Mafalda Leite (2012, p. 221) salienta que, em Africa, na medida em que a implantacio da escrita
ndo foi resultante da evoluc¢do historia normal, mas respondeu a uma necessidade imposta pelo exte-
rior, “a tematizacdo da revaloriza¢io da oralidade é uma forma de manifestar uma recuperagao simbo-
lica, um meio de afirmagdo de uma cultura, que foi subjugada pela hegemonia da escrita”.
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o deixo minar pela escrita, arma que eu conquistei ao outro. Ndo posso matar o
meu texto com a arma do outro. lou é minar a arma do outro com todos 0s
elementos possiveis do meu texto. Invento outro texto. Interfiro, desescrevo
para que conquiste a partir do instrumento de escrita um texto escrito meu, da
minha identidade. Os personagens do meu texto tém de se movimentar como
no outro texto inicial. Tém de cantar. Dancar. Em suma temos de ser nés. “Nos
mesmos”. Assim reforco a identidade com a literatura.

O tempo e a histéria ndo se resumem a uma eterna repeti¢ao da oposi¢ao
colonizador/colonizado, e, assim, em vez de priorizar uma inviavel reconstru-
¢do de uma identidade original, trata-se de construir novas identidades, num
mundo “total” e “universal”.

Laura Cavalcante Padilha (2007, p. 26), professora de Literaturas Africa-
nas de Lingua Portuguesa da Universidade Federal Fluminense (UFF), a partir
desse texto de Manuel Rui, trata as modernas literaturas africanas como uma
atividade hibrida, na qual estdo presentes a consciéncia da necessidade de “res-
gatar a tradi¢do da oralidade”, mas também a consciéncia da escrita “como
um corpo marcado pela sedugio e pela magia”, que abre novas possibilidades
de criacdo e de efeito estético, que a autora, na linha de Roland Barthes, asso-
cia e metaforiza com o prazer erético do gozo:

O produtor textual em plena consciéncia de que é preciso resgatar a tradigdo
da oralidade, fonte emanadora da propria identidade literaria, como mostra
Manuel Rui. Ha, assim, a consciéncia de que é preciso gestualizar o texto,
griotiza-lo, para que ele possa gritar a alteridade de sua voz, duplamente. Por
outro lado, ha também a consciéncia da escrit(ur)a, como um corpo marcado
pela sedugao e pela magia, corpo que deve ser percorrido para tornar possivel
a plenitude do gozo, pensando com Barthes. O texto nasce, assim, como um
espaco erético de possibilidades signicas que o escritor, cioso e ciente de seu
oficio, constréi também com artesania e labor (PADILHA, 2007, p. 26).

Mia Couto, a0 mesmo tempo que afirma a importancia do projeto politi-
co-literario de protec¢do e preservacido dos “antigamentes”, deixa claro que tal
projeto nao pode se realizar sendo nos marcos e nas praticas sociais derivados
da cultura letrada portuguesa, o que faz da operagio de preservacio da cultu-
ra africana, necessariamente, uma ac¢ao de elabora¢ao de uma nova identidade,
hibrida, mestica.

Para o escritor, ndo se pode tratar a lingua simplesmente como um “lega-
do”, um bem material deixado em heranca, na relacao entre nacoes e culturas,
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pois a linguagem e a cultura em geral sdo organismos vivos, em constante atua-
lizacdo e transformagdo. Assim, uma lingua europeia pode se tornar uma lingua
africana, quando esta cultura africana desenvolve com a lingua uma relacao
humana, quando aprende a utiliz-la para expressar a propria identidade.

Mas nem a literatura de Mia Couto nem a literatura africana pds-inde-
pendéncia podem ser resumidas como produgio cultural orientada pelo obje-
tivo de resgate e preservagao das tradi¢des orais que compunham e compdem
o cendrio social e cultural das populagdes do continente.

Primeiro, porque, ainda que admitissemos que toda produgao literaria
coutiana seja orientada pela sua relacdo com as culturas tradicionais orais,
restaria ainda o fato de que essa relacao pode envolver varias formas de apro-
priacdo, reelaboracdo e recriagao. Basta ressaltar o prefacio de Luandino Viei-
ra (2005) a seu livro No antigamente, na vida: “Este livro [...] é a recriagao,
com muita liberdade pessoal, de certas formas do discurso popular”.

Segundo, porque toda literatura pressupoe, desde a Poética de Aristoteles,
um comprometimento maior com as potencialidades do que propriamente com
a mera descri¢ao do real. Como afirma Ana Mafalda Leite (2012, p. 30-31),
“com efeito, uma das mais importantes propriedades da literatura e do texto
literario € a ficcionalidade, definida como um conjunto de regras praticas que
regulam as relagdes entre 0 mundo instituido pelo texto e o0 mundo empirico™.
O proprio Mia Couto ja afirmou, em entrevista, que considera a realidade ou o
mundo ndo como algo que existe, externo aos sujeitos, a espera de mero regis-
tro, mas como algo que acontece, numa operacdo em perpétua continuidade, na
qual os homens, suas historias e suas culturas sdo parte fundamental.

E nesse sentido que José Pires Laranjeira (2001, p. 204), professor da Uni-
versidade de Coimbra, associa Mia Couto e Luandino Vieira a nomes como os
de James Joyce e Guimaraes Rosa, pois tanto resgatam como recriam neologis-
mos e oralidades, em projetos literarios que mesclam a preocupacdo com os
legados étnicos com a imaginacdo literaria e a afirmagdo de propostas multi-
culturalistas:

A sua arte [de Mia Couto], na linha de James Joyce, Guimaraes Rosa e José
Luandino Vieira, caracteriza-se por um vincado gosto em criar neologismos,
recriar a oralidade numa lingua literaria exuberante, imaginativa, recrear-se
com o humor de situagdes caricatas ou fantasticas e tocar-nos com a tragédia
individual e social. Assim se compreende um projecto de mogambicanidade
literaria que & um exorcismo e uma catarse de criagdo, em que reconhecemos
a historia, o legado étnico, o multiculturalismo.
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Da mesma forma, Ana Mafalda Leite (2012, p. 33), que tanto ressalta a
importancia das tradi¢des orais na afirmagdo das literaturas africanas pos-
-coloniais, ndo deixa de advertir o leitor que, em autores como Mia Couto e
Luandino Vieira, a preocupagido com o resgate das tradi¢bes nunca esta sepa-
rada dos verdadeiros atributos da criagao literaria desses autores: “modelacao
da lingua, instrumento privilegiado da contaminagio, mesticagem e entrosa-
mento das culturas, orais e escritas”.

Essa necessidade de apreender essa dupla face da composigao literaria de
Mia Couto — de resgate e de recriacio — também deve ser reafirmada quando
se trata de identificar, atribuir ou enquadrar, em termos de géneros textuais, tal
Ccomposi¢ao.

Na frase de abertura de seu texto “O eu e o outro — o invasor”, Manuel
Rui apresenta o quadro cultural da Africa pré-colonial: “quando chegaste mais
velhos contavam estorias”. Em seguida, acrescenta, “é certo que podias ter
pedido para ouvir e ver as estorias que os mais velhos contavam quando che-
gaste!”. Portanto, nesse cendrio, as “estorias” contadas pelos velhos — com seus
adornos de ambientes, gestos, rituais, dangas — apresentam-se como principal
“género” da cultura oral indigena africana. E muitos autores estabelecem uma
associacdo entre, no plano da cultura oral, essas estorias contadas pelos velhos
e, no plano da cultura escrita, o género literario do conto. Por essa percepgio,
o conto, no ambito da cultura literaria, seria o género mais apropriado para
resgatar e afirmar a esséncia oral da cultura original africana, expressa sobre-
tudo nas “estorias”: “no ambito da literatura, o conto foi, e continua a ser,
muitas vezes, encarado como a ‘forma’ adequada, o instrumento narrativo
‘africano’ por exceléncia” (LEITE, 2012, p. 26).

Nessa linha, se o conto guarda relagdes com as estorias tradicionais afri-
canas, 0 romance se caracterizaria por ser um género essencialmente alienige-
na, europeu, vinculado essencialmente a uma tradi¢ao escrita/literaria. Confor-
me Mohamadou Kane (apud LEITE, 2012, p. 27):

[.] o futuro do conto escrito na moderna literatura africana parece mais defini-
do. Trata-se, afinal, da abertura de um género tradicional & modernidade. Dai o
favor que o puablico africano Ihe concede. Os outros géneros sdo todos impor-
tados. O romance é novo, e por isso progride [na moderna literatura africana]
apenas lentamente. Ele rompe brutalmente com a tradigdo da oralidade.

Por essa abordagem, estaria, entdo, justificado o fato de varios autores da
literatura africana se destacarem como escritores de cole¢des de contos, como
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Vozes anoitecidas, Cada homem é uma raca, Estorias abensonhadas, Contos
do nascer da terra e O fio das missangas, todas de Mia Couto. E estaria, tam-
bém, autorizada a interpretagio de romances como Terra sondmbula e de A
varanda do frangipani como romances construidos a partir de sobrepostos.
Outro “género” da tradigio oral, o provérbio, também é costumeiramen-
te identificado nas teias de contos construidas por Mia Couto, como demons-
tra o estudo de Eduardo de Araujo Teixeira (2015), “O provérbio nas estorias
de Guimarades Rosa e Mia Couto”. Explorar os provérbios é frequentemente
apontado como apropriagao de “saberes populares”, estratégia de dar “voz”
aos “nao cultos”, as pessoas do campo, aos conselheiros das culturas orais.
Mas, demonstra o autor, tanto em Rosa como em Mia Couto, o provérbio é
também matéria-prima a ser burilada, reinventada, em nome de novos posicio-
namentos sobre o mundo, sobre 0 homem e sobre 0 homem no mundo:

[a adesado de Guimaraes Rosa e Mia Couto ao provérbio] ndo prescindiu de uma
reestruturagdo na forma e no sentido, para no final, colaborar com o propésito
de ambos os autores: exceder sua significagdo convencional, visando o efeito
mais expressivo na linguagem literaria. Por essa razao escreve Mia Couto, em
Mar me quer: “— A senhora conhece o ditado, ndo conhece? Mais vale uma
mao no passaro” [..]. Por essa razdo escreve Guimaraes Rosa, em Sagarana:
“— Melhor um péssaro voando do que dois na maol... Eis a versdo do provérbio,
para uso dos fortes, dos capazes de ideal..” (TEIXEIRA, 2015, p. 58).

Mia Couto se destaca na inventividade de sua escrita, num cruzamento do
portugués culto com os registros linguisticos utilizados pela populagio comum,
num processo de renovag¢ao da lingua portuguesa e do universo cultural de
africanos e ndo africanos. A escrita de Mia Couto é caracterizada por uma
criatividade linguistica, representando em sua fic¢ao a cultura do povo mocam-
bicano e a incorporagao da linguagem cotidiana. O escritor se apresenta como
um contador de culturas por meio de uma lingua reinventada e consegue con-
servar a simplicidade dos didlogos das suas personagens por meio da reinven-
¢ao da dimensao literaria da oralidade.

Mia Couto ja se definiu como um homem de fronteira e caracterizou sua
lingua, portuguesa, como territério de afirmagao de sua mesticagem. Assim
também a oralidade presente em seus textos: oscilante entre diferentes univer-
sos culturais, hibrida, mestica, registrando os antigamentes a0 mesmo tempo
que tentando construir instrumentos para se pensar nos futuramentes.
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Mas, em ultima analise, resgatada ou fingida, a oralidade, o contar hist6-
rias, é sempre motivo de encantamento. E pela palavra partilhada que o homem
supera seus impasses € se encontra com os outros homens e com a natureza,
como na narrativa da primeira noite em que Muidinga 1€, para ele proprio e
para Tuahir, os cadernos de Kindzu; a voz do narrador, junto as labaredas da
fogueira, tem o dom de nido apenas enfeiticar os homens, mas de mobilizar os
caminhos, as estradas e até mesmo a lua para um instante de puro prazer
social, ético e estético.

No enquanto, 13 fora, tudo vai ficando noite. Reina um negro silvestre, cego.
Muidinga olha o escuro e estremece. E um desses negros que nem os Corvos
comem. Parece todas as sombras desceram a terra. 0 medo passeia seus chi-
fres no peito do menino que se deita, enroscado como um congolote. O
machimbombo se rende a quietude, tudo é siléncio taciturno.

Mais tarde, se comega a escutar um pranto, num fio quase inaudivel. E Muidinga
que chora. 0 velho se levanta e zanga:

— Para de chorar!

[]

Mais sereno, o velho passa um brago sobre os ombros trementes do rapaz e
lhe pergunta:

— Tens medo da noite?

Muidinga acena afirmativamente.

— Entdo vai acender uma fogueira Id fora.

0 mitdo se levanta e escolhe entre os papeis, receando rasgar uma folha escri-
ta. [..]. Depois se senta ao lado da fogueira, ajeita os cadernos e comeca a ler.
Balbucia letra a letra, percorrendo o lento desenho de cada uma. Sorri com a
satisfagdo de uma conquista. Vai-se habituando, ganhando despacho.

— Que estds a fazer, rapaz?

— Estou a ler.

— E verdade, jG esquecia. locé era capaz de ler. Entdo leia em voz alta que é para
me dormecer.

0 miGdo |é em voz alta. Seus olhos se abrem mais que a voz que, lenta e cui-
dadosa, vai decifrando as letras. Ler era coisa que ele apenas agora se recordava
saber. O velho Tuahir, ignorante das letras, ndo Ihe despertara a faculdade da
leitura.

A lua parece ter sido chamada pela voz de Muidinga. A noite toda vai se enlua-
rando. Pratinhada, a estrada escuta a estéria que desponta dos cadernos [..]
(COUTO, 20074, p. 12-13, grifos do autor).

Mas a cena que, a primeira vista, ¢ uma homenagem ao encantamento
proporcionado pelas praticas tradicionais de contag¢do de historias, esta
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impregnada de elementos de inovagido e recriagao; afinal, aqui é a crianca
letrada que narra sua historia para um velho/ouvinte; é a letra escrita, vocali-
zada por uma crianga, que se mostra capaz de convocar a lua e iluminar as
trilhas e os caminhos que antes estavam mergulhados na completa escuridio.

A literary writing made of saliva and ears: a study on Mia
Couto’s Sleepwalking land and The balcony of the frangipani

Abstract

This article aims to analyze the intertwining of orality and writing in Sleep-
walking land and The balcony of the frangipani, by Mozambican writer Mia
Couto. In written literature, oral genres are reinvented, and, in Mia Couto’s
works, there is a search for the legitimation of orality. Although literate culture
was oppressively imposed, today, it is a means of spreading African cultures. It
is in the alliance between writing and orality that there are expression and dis-
semination of ideas.
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Resumo

Nosso objetivo é observar como as categorias dialogismo e interdiscurso ope-
ram na produg¢do de sentido na carta-testamento de Vargas (Rio de Janeiro,
datada de 23 de agosto de 1954) e analisar como a heterogeneidade constitutiva
estd implicita em seu discurso. Nossa hipdtese é que estao presentes duas forma-
¢oes discursivas em didlogo, a saber, politica e religiosa, trabalhando para cons-
tru¢ao de um mito de Getulio Vargas como um messias historico. Consideramos
as nocoes de dialogismo em Bakhtin (2016) e de interdiscurso segundo Main-
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Dialogismo, interdiscurso e heterogeneidade
constitutiva na carta-testamento de Getilio Vargas

gueneau (1997), além de um exame breve do conceito de heterogeneidade de
semantica do discurso em Maingueneau (1997) e Authier Revuz (1990).

Palavras-chave

Dialogismo. Heterogeneidade. Analise do discurso.

A pesquisa é pertinente pelo fato de estudar a presenga do outro por meio
das distintas vozes no discurso, identificando elementos de heterogeneidade no
processo de enunciagdo:

Os dizeres sao efeitos de sentidos que sdo produzidos em condigdes determi-
nadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz, deixando
vestigios que o analista de discurso tem de aprender. Sdo pistas que ele apren-
de a sequir para compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relagdo ao
dizer com sua exterioridade, suas condi¢des de produgdo. Esses sentidos tém
a ver com que é dito ali mas também em outros lugares, assim como o que nao
é dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. As margens do dizer, do texto,
também fazem parte dele [..] (ORLANDI, 2009, p. 30).

Concordamos com a ideia de que discursos “nao sio documentos que ilus-
tram idéias pré-concebidas, mas monumentos nos quais se inscrevem as multi-
plas possibilidades de leituras” (ORLANDI, 2009, p. 64). Tal multiplicidade de
leitura ndo implica dizer falta de orientagdo ou escapismo relativista, mas que,
em seu cerne, a linguagem discursiva pressupoe camadas de diversas naturezas,
plasmadas em si em relacionamento dialogico. Nosso objetivo é identificar a
interagao entre formacdes discursivas diferentes, visto que “a identidade discur-
siva esta construida na relacio com o Outro [...]” (MAINGUENEAU, 1997,
p. 120), entendido sob o ponto de vista da interdiscursividade.

Neste artigo, limitamo-nos ao estudo do conceito de heterogeneidade
constitutiva, “Heterogeneidade que liga de maneira constitutiva o Mesmo do
discurso com seu Outro, ou, em outros termos, aquilo que se costuma de cha-
mar de seu exterior” (BRANDAQ, 2012, p. 87), inscrita implicitamente por
meio de alusdes ao discurso nos evangelhos biblicos, em particular as expres-
soes de e sobre Jesus acerca de sua obra de salvagdo. Abordaremos o discurso
como produto da consciéncia objetiva materializada e compartilhada por meio
do texto produzido por um sujeito que possui formagao discursiva, valores e
ideologias, discurso em luta:
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0O discurso é um dos aspectos da materialidade ideol6gica, por isso, ele s6 tem
sentido para um sujeito quando este o reconhece como pertencente a deter-
minada formagao discursiva. Os valores ideol6gicos de uma formagao social
estao representados no discurso por uma série de formagées imaginarias, que
designam o lugar que o destinador e o destinatario se atribuem mutuamente
(PECHEUX, 1990, p18).

Embora o sujeito seja singular, como enunciador fala dentro das categorias
espago e tempo, sendo paciente do processo de assujeitamento: “Esses enuncia-
dos refletem as condicoes especificas e as finalidades. [...] ndo s6 por seu con-
teudo (tematico) pelo estilo e pela linguagem [...]” (BAKHTIN, 2016, p. 11).

Tanto o enunciador como os enunciatarios trazem em seu discurso muitas
vozes. Além disso, as relagbes de producdo, a situacio sociopolitica da qual
deriva o discurso influenciam as interagdes verbais entre os individuos e as
formas de comunicacido verbal social, no trabalho, politica etc.

Na perspectiva de Maingueneau (1997), interdiscurso corresponde em
partes ao dialogismo bakhtiniano expresso por meio do que chama heteroge-
neidade. A ideia basica por trds do conceito de heterogeneidade é tomarmos
conhecimento de que o funcionamento de um discurso acontece em uma rela-
¢do radical de seu interior com o seu exterior. Todo sujeito estd inscrito em
uma formacgao discursiva:

[.] todo discurso é constitutivamente heterogéneo e que as palavras ndo sao
exclusividade de seu enunciador e sim reelaboragdes de dizeres ja ditos [..]
impregnados de valores ideolégicos que sdo constantemente modificados
guanto ao seu sentido em fungdo do momento, do uso e do lugar discursivo
do enunciador [..] (VERISSIMO, 2016, p. 40).

Maingueneau (1997, p. 115), seguindo Bakhtin, reconhece a primazia do
interdiscurso sobre discurso, pois falamos dentro de uma memoria discursiva
“constituida de formulagdes que se repetem, recusam e transformam outras
formulagoes [...]”.

Como afirma Possenti (2003, p. 263):

Maingueneau apresenta uma no¢ao de interdiscurso menos pomposa, porém
mais operacional e mais produtiva. Segundo ele, “é necessario afinar este termo
muito vago para nosso proposito e substitui-lo por uma triade: universo discur-
sivo, campo discursivo, espago discursivo [..]".
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O autor entende o termo interdiscurso por meio de trés conceitos: univer-
so discursivo, campo discursivo e espago discursivo:

Entende-se por universo discursivo o conjunto de formulagdes discursivas de
todos os tipos que coexistem, ou melhor interagem em uma conjuntura [..] 0
campo discursivo é definivel como um conjunto de formulagdes discursivas
que se encontram em relagdo de concorréncia, em sentido amplo, e se delimi-
tam, pois, por uma posi¢do enunciativa em uma dada regido. O recorte de tais
campos deve recorrer de hipéteses explicitas. [..] O espago discursivo, enfim,
delimita um subconjunto do campo discursivo, ligando pelo menos duas formagdes
discursivas que, supde-se, mantém relagdes privilegiadas, cruciais para a com-
preensdo dos discursos considerados [..] (VIAINGUENEAU, 1997, p. 116-117 grifo
nosso).

Neste trabalho, interessa-nos a nocao de espaco discursivo, ja que o dis-
curso s6 adquire sentido no interior de um universo de outros discursos. No
corpus em questdo, o campo discursivo é o politico-econémico. Quanto ao
espaco discursivo, defendemos que ha um encontro entre o discurso dos evan-
gelhos e o discurso nacionalista, entrelacado por um ethos messianico.

O espago discursivo € esse 16cus onde o dialogismo-interdiscurso, diga-
mos nublado, é expresso nos discursos de maneira mostrada (explicita) mate-
rialmente no proprio texto por meio de ironias, negagoes, intertextualidade
etc. ou de maneira constitutiva (implicita):

Assim, toda formulagao estaria colocada, de alguma forma, na intersec¢do de
dois eixos: o vertical, do pré-construido, do dominio de memaéria e o horizontal,
da linearidade do discurso, que oculta o primeiro eixo, j& que o sujeito enun-
ciados é produzido como se interiorizasse de forma iluséria o pré-construido
que sua formacgao discursiva impoe. O dominio da memaria representa o inter-
discurso como instancia de construgdo de um discurso transverso [..] (IMAIN-
GUENEAU, 1997, p. 115).

A nogido de heterogeneidade constitutiva se relaciona ao dialogismo, pois
se trata de um tipo de presenca do outro que nao pode ser recuperada por
marcas explicitas no fio discursivo, contudo:

Mesmo na auséncia de qualquer marca de heterogeneidade mostrada, toda
unidade de sentido, qualquer que seja seu tipo, pode estar inscrita em uma
relagdo essencial com uma outra, aquela do ou dos discursos em relagdo aos
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quais o discurso que ela deriva define sua identidade [..] (MIAINGUENEAU, 1997,
p. 120).

Isso implica que, ao analisarmos o discurso, podemos utilizar-nos de
outros turnos para além da heterogeneidade mostrada, valendo-nos dos pré-
-construidos, memoria, tanto do enunciador, e, no caso da heterogeneidade
constituida ainda mais acentuada, quanto do enunciatario: “A nocdo de senti-
do passa pelo sujeito da mesma maneira que a significacio passa pela instancia
discursiva [...]” (VERISSIMO, 2016, p. 32).

Nossa hipotese é que, em sua carta-testamento, Getilio Vargas ou seu
ghost writer usa formas mais complexas da presenca do outro recorrendo a
alusdes, reminiscéncias, jogando com o discurso biblico, com a finalidade de
criar um mito messianico: “joga com outro discurso as vezes tornando-o mais
vivo ndo mais no nivel da transparéncia, do explicitamente mostrado ou dito,
mas, no espaco do implicito, do semidesvelado, do sugerido [...]” (BRANDAO,
2012, p. 61).

Para interpretarmos um enunciado, partimos imediatamente da nossa for-
macdo discursiva expressa na relacdo eu-outro. Esse pressuposto vai ao encon-
tro do conceito de heterogeneidade constitutiva:

Sujeito heterogéneo, que é aquele que divide o espago discursivo com o outro
por ser o outro constitutivo do proprio sujeito, criando uma heterogeneidade
discursiva. Afinal, é pela linguagem que o homem se constitui como sujeito, na
medida em que abre espago para relagdes intersubjetivas, e para o reconheci-
mento reciproco das consciéncias [..] (VERISSIMO, 2016, p. 35).

Na heterogeneidade constitutiva, os sentidos e o impacto dos efeitos do
interdiscurso dependem da amplitude da formacao discursiva do enunciatario.
Na carta de Vargas, ha interdiscurso com passagens dos evangelhos, contudo
nao ha citac¢do direta ou indireta.

Na carta, o processo de constru¢io do mito messidnico em referéncia a
Vargas se apresenta mais nitidamente aqueles cuja formacao discursiva inclua
algum conhecimento de teologia cristd ou que tenham lido mais detidamente
os evangelhos biblicos, ja que “o0 enunciado de uma formacao discursiva pode,
pois, ser lido em seu ‘direito’ e em seu ‘avesso’: em uma face, significa que per-
tence a seu proprio discurso, na outra marca distancia constitutiva que o separa
de um ou varios discursos [...]” (MAINGUENEAU, 1997, p. 121). Sobre esse
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aspecto, Revuz (1990) afirma que o sujeito é dividido entre o consciente e o
inconsciente, e a fala heterogénea é consequéncia disso. O inconsciente pode
ser recuperado, reconstruido, a partir de tragos deixados pelos apagamentos e
esquecimentos no discurso.

[...] o discurso ndo se reduz, portanto, a um dizer explicito, pois ele é perma-
nentemente atravessado pelo seu avesso: “o avesso é a pontuacdo do incons-
ciente; que ndo é um outro discurso, mas, o discurso do outro; isto &, 0 mesmo
mas, tomado ao avesso, em seu avesso” (CLEMENT, 1973 apud BRANDAQ, 2012,
p. 66).

Na analise, realizaremos alguns recortes do campo discursivo politico
demonstrando como o discurso dos evangelhos, ou seja, religioso, se associa
para a constru¢ao do ethos messianico, orientando-nos na analise pelos pres-

supostos metodolégicos de Maingueneau (1984 apud BRANDAO, 2012, p. 91):

Maingueneau propde levar em conta os fundamentos semanticos dos discur-
sos. E como os discursos se fundam na relagdo interdiscursiva, o que se deve
é “construir um sistema no qual a definicdo de rede semantica que circunscre-
ve a especificidade de um discurso coincide com a definicdo das relagdes
deste discurso com seu outro”.

No Quadro 1, recortamos os trechos do discurso em que sugerimos haver
sinais de heterogeneidade constitutiva. No lado esquerdo, a carta-testamento e
a direita as referéncias nos evangelhos. Em cada trecho destacado, ha uma letra
que servira de referéncia. Julgamos oportuno uma breve contextualizacdo da
leitura crista historica do relato dos evangelhos. Nestes, em particular no Evan-
gelho segundo Mateus, Jesus é retratado como o Salvador, o messias prometi-
do pelos profetas.

Vejamos algumas citacoes diretas que falam sobre essa perspectiva, segui-
da de breves esclarecimentos: “E Jaco gerou José, marido de Maria, da qual
nasceu Jesus, que se chama o Cristo” (Mateus 1.17). Ao chamar Jesus de Cris-
to, esta implicito sua natureza messianica, de trazer reden¢ao ao seu povo,
conforme anunciado pelos antigos profetas: “Ela dard a luz um filho e lhe
pords o nome de Jesus, porque salvara o seu povo dos pecados deles [...]”
(Mateus 1.21). Jesus é uma tradu¢do do nome hebraico Josué, que significa
salvagao. A vinda de Jesus Cristo € um dos pontos altos da historia biblica; ele
¢ o libertador politico dos israelitas subjugados pelo poder romano, mas, ao

209

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 204-216, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p204-216 ISSN 1809-4163 (on-line)



Fébio de Oliveira

mesmo tempo, extrapola essa expectativa revelando-se como o redentor do

cosmos. Vejamos como a constru¢ao do discurso trabalha com essas ideias, na

tentativa de constru¢do do “mito messianico” sobre a figura de Vargas.

Carta-testamento de Vargas

R)

“Ndo me acusam, insultam;
ndo me combatem, caluniam, e
ndo me dado o direito de
defesa. Precisam sufocar a
minha voz e impedir a minha
acdo, para que eu nao
continue a defender, como
sempre defendi, o povo e
principalmente os humildes.”

B)

“Sigo o destino que me é
imposto.”

Passagens biblicas

“Foi desprezado e rejeitado pelos homens, um homem de
tristeza e familiarizado com o sofrimento. Como alguém
de quem os homens escondem o rosto, foi desprezado, e
nés ndo o tinhamos em estima. Certamente ele tomou
sobre si as nossas enfermidades e sobre si levou as
nossas doengas, contudo nés o consideramos castigado
por Deus, por ele atingido e afligido. [..] Ele foi oprimido e
dfligido, contudo ndo abriu a sua boca; como um cordeiro
foi levado para o matadouro, e como uma ovelha que
diante de seus tosquiadores fica calada, ele ndo abriu a
sua boca.Com julgamento opressivo ele foi levado. E quem
pode falar dos seus descendentes? Pois ele foi eliminado
da terra dos viventes; por causa da transgressdo do meu
povo ele foi golpeado [..]” (Isaias 53.3-4,7-8).

“Depois 0 sumo sacerdote levantou-se diante deles e
perguntou a Jesus: ‘Vocé ndo vai responder a acusagao
que estes lhe fazem?’. Mas Jesus permaneceu em
siléncio e nada respondeu. Outra vez o sumo sacerdote
lhe perguntou: ‘Vocé é o Cristo, o Filho do Deus
Bendito?” (Marcos 14.60-61).

“Israelitas, ougam estas palavras: Jesus de Nazaré foi
aprovado por Deus diante de vocés por meio de
milagres, maravilhas e sinais, que Deus fez entre vocés
por intermédio dele, como vocés mesmos sabem. Este
homem |hes foi entregue por propésito determinado e
pré-conhecimento de Deus; e vocés, com a ajuda de
homens perversos, o mataram, pregando-o na cruz. \Vlas
Deus o ressuscitou dos mortos, rompendo os lagos da
morte, porque era impossivel que a morte o retivesse”
(Atos 2.22-24).

“De fato, Herodes e Poncio Pilatos reuniram-se com os
gentios e com os povos de Israel nesta cidade, para
conspirar contra o teu santo servo Jesus, a quem
ungiste. Fizeram o que o teu poder e a tua vontade haviam
decidido de antemdo que acontecesse” (Atos 4.27-28).

(continua)
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Q)

“[..] fiz-me chefe de uma
revolugdo e venci. Iniciei o
trabalho de libertacdo e
instaurei o regime de liberdade
social”

D)

“Tenho lutado més a més, dia a
dia, hora a hora, resistindo a
uma pressdo constante,
incessante, tudo suportando
em siléncio, tudo esquecendo,
renunciando a mim mesmo.”

E)

“Nada mais vos posso dar, a
ndo ser meu sangue. Se as
aves de rapina querem o
sangue de alguém, querem
continuar sugando o povo
brasileiro, eu ofereco em
holocausto a minha vida”

F)

“Escolho este meio de estar
sempre convosco. Quando vos
humilharem, sentireis minha
alma sofrendo ao vosso lado.
Quando a fome bater d vossa
porta, sentireis em vosso peito
a energia para a luta por vés e
vossos filhos.”

Sdo Paulo, v. 20, n. 1, p. 204-216, jan./abr. 2020
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Passagens biblicas

“Foi-lhe entregue o livro do profeta Isaias. Abriu-o e
encontrou o lugar onde esta escrito: ‘0 Espirito do
Senhor esta sobre mim, porque ele me ungiu para
pregar boas novas aos pobres. Ele me enviou para
proclamar liberdade aos presos e recuperagdo da vista aos
cegos, para libertar os oprimidos e proclamar o ano da
graca do Senhor™ (Lucas 417-19).

“Entdo Jesus foi com seus discipulos para um lugar
chamado Getsémani e disse-lhes: ‘Sentem-se aqui
enquanto vou ali orar’. Levando consigo Pedro e os dois
filhos de Zebedeu, comegou a entristecer-se e a angustiar-
-se. Disse-lhes entdo: ‘A minha alma estd profundamente
triste, numa tristeza mortal. Fiquem aqui e vigiem comigo’.
Indo um pouco mais adiante, prostrou-se com o rosto
em terra e orou: ‘Meu Padi, se for possivel, afasta de mim
este cdlice; contudo, ndo seja como eu quero, mas sim
como tu queres™ (Mateus 26.36-39).

“0 ladrdo vem apenas para furtar, matar e destruir; eu vim
para que tenham vida, e a tenham plenamente. Eu sou o
bom pastor. 0 bom pastor dd a sua vida pelas ovelhas”
(Jodo 1010-11).

“Em seguida tomou o célice, deu gragas e o ofereceu
aos discipulos, dizendo: ‘Bebam dele todos vocés. Isto é o
meu sangue da dlianga, que é derramado em favor de
muitos, para perdao de pecados”™ (\Mateus 26.26-28).

“Portanto, vao e fagam discipulos de todas as nagoes,
batizando-os em nome do Pai e do Filho e do Espirito
Santo, ensinando-os a obedecer a tudo o que eu lhes
ordenei. E eu estarei sempre com vocés, até o fim dos
tempos” (Mateus 2819-20).

“E eu pedirei ao Pai, e ele Ihes dara outro Conselheiro
para estar com vocés para sempre, o Espirito da verdade.
0 mundo ndo pode recebé-lo, porque ndo o vé nem o
conhece. Mas vocés o conhecem, pois ele vive com vocés
e estard em vocés. Ndo os deixarei érfaos; voltarei para
vocés. Dentro de pouco tempo o mundo jé ndo me verd
mais; vocés, porém, me verdo” (Jodo 1416-19).

(continua)
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(concluséo)
Carta-testamento de Vargas

G)

“Meu sacrificio vos manterd
unidos e meu nome serd a
vossa bandeira de luta. Cada
gota de meu sangue serd uma
chama imortal na vossa
consciéncia e manterd a
vibragdo sagrada para a
resisténcia.”

H)

“Meu sacrificio ficard para
sempre em sua alma e meu
sangue serd o prego do seu
resgate.”

)

“Eu vos dei a minha vida. Agora
vos oferego a minha morte.
Nada receio. Serenamente dou
0 primeiro passo no caminho
da eternidade e saio da vida
para entrar na Histéria.”

Passagens biblicas

“Estes sinais acompanhardo os que crerem: em meu nome
expulsardo demdnios; falardo novas linguas; pegarao em
serpentes; e, se beberem algum veneno mortal, ndo lhes
fard mal nenhum; impordo as maos sobre os doentes, e
estes ficardo curados’. Depois de l|hes ter falado, o
Senhor Jesus foi elevado ao céu e assentou-se a direita
de Deus” (Marcos 1617-19).

“Enquanto comiam, Jesus tomou o pao, deu gragas,
partiu-o, e o deu aos seus discipulos, dizendo: ‘Tomem e
comam; isto é o meu corpo’. Em seguida tomou o calice,
deu gragas e o ofereceu aos discipulos, dizendo: ‘Bebam
dele todos vocés. Isto é o meu sangue da dlianga, que é
derramado em favor de muitos, para perdao de pecados™
(Mateus 26.26-28).

“Por isso é que meu Pai me ama, porque eu dou a minha
vida para retomd-la. Ninguém a tira de mim, mas eu a dou
por minha espontdnea vontade” (Jo&o 10:1718).

Quadro 1 - Heterogeneidade constitutiva na carta-testamento e na Biblia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na secdo A, o enunciador se autodefine como a ovelha muda que vai ao

matadouro por um fim nobre, a salva¢ao dos humildes, morre no lugar deles e

para eles, em siléncio ou silenciado, injusticado, oprimido. Além disso, a causa

da morte niao é outra sendo a defesa dos humildes, é a sua luta em favor deles

que o coloca entre a vida e a morte.

Fazendo alusdo aos decretos do destino, na secio B, vemos que ele nasce-

ria para isto, para viver e morrer por uma causa, uma espécie de predestinado.

Nos evangelhos e na Biblia como um todo, é sabido que Deus é aquele que

decreta e dirige todas as coisas e que seu Filho Jesus foi morto por maos de

homens injustos em conformidade com esse decreto.

Sdo Paulo, v. 20, n. 1, p. 204-216, jan./abr. 2020
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Ja na se¢ao C, menciona seu labor em dar liberdade aos oprimidos, liber-
dade social. No Evangelho, lemos que Jesus inaugura o reino de Deus por meio
de suas acoes de poder e palavras. A passagem biblica ao lado registra as pala-
vras de Jesus no inicio de seu ministério. Seu reino (governo) tem dimensdes
espirituais e historico-materiais, visto que o doente, o pobre, a mulher, o 6rfao,
a viuva e os ricos podem ser beneficiarios desse governo justo. O enunciador
compara sua vocacao libertadora — “redentora” do pobre.

A ideia da paixdo de Cristo é referenciada na se¢ao D, esta sofrendo,
suportando pressoes agudas, renunciando a sua vontade em detrimento da
“vontade do destino”, uma clara alusio ao sofrimento de Jesus no Getsémani,
local onde Jesus orava angustiado. Nesse lugar, espremia-se o 6leo para produ-
¢do de azeitonas, e, a semelhanga, Jesus é espremido pelas circunstancias, mas,
resignado, cumprira sua vocacao.

Na se¢ao E, ha alusio a obra sacrificial de Jesus em dar a sua vida por
suas ovelhas, ele é o pastor que protege o rebanho da investida de lobos e de
pastores mercenarios. Faz correspondéncia entre as aves de rapina com os pas-
tores mercendrios que ndo se preocupam com o rebanho. Ele, ao contréario
daqueles, entrega sua vida por esse rebanho chamado povo brasileiro. Ainda
nessa secdo, a ideia de holocausto é uma evidéncia mais explicita. No Antigo
Testamento e no Novo Testamento, o perdao dos pecados s6 poderia ter sido
feito pelo derramamento de sangue. No Antigo Testamento, fazia-se o holo-
causto com cordeiros, bodes e bezerros, contudo estes apontavam para Jesus,
o cordeiro. Seu sangue derramado remove o pecado e traz a salvacao do peca-
dor. O enunciador usa o sentido da obra expiatoria de Cristo e da um novo
sentido, um novo contexto e uma nova versio, mas sem mexer na ideia de
messias salvador, que no caso seria ele préprio.

Encontramos a ideia de perenidade na se¢ao F. Os evangelhos relatam
que, antes da sua morte e depois da ressurrei¢ao, Jesus encontra-se com seus
discipulos concedendo-lhes poder e autoridade, além de encoraja-los com sua
presenca pessoal por meio do Espirito Santo. Vargas promete ser onipresente.
Ainda que em figura de linguagem, sua morte nao seria o fim e a na¢io brasi-
leira nao estaria 6rfa. Nao se refere a Consolidacao das Leis do Trabalho
(CLT), mas ao seu sacrificio, é por ele que as proximas geragdes seriam enco-
rajadas e amparadas.

A secao G remete-nos ao seu sacrificio como um estandarte, um simbolo
unificador das futuras geracées em torno do qual fariam resisténcia. Sua imor-

213

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 204-216, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p204-216 ISSN 1809-4163 (on-line)



Fébio de Oliveira

talidade estaria na consciéncia dos seus seguidores. A ideia também pode ser
encontrada nos evangelhos: Jesus, quando sobe aos céus, encoraja seus disci-
pulos e lhes da autoridade e poder espiritual para continuar a implantacdo do
reino. O estandarte que os une é o seu proprio nome. Por meio do nome de
Jesus, os discipulos venceriam todos os obstaculos para levar adiante a obra
inaugurada pelo mestre, que é imortal.

As referéncias aos termos sacrificio, sangue e resgate destacados na se¢ao
H estio em franco interdiscurso com a fala de Jesus acerca de seu sacrificio. O
sangue derramado é em favor dos discipulos, tem valor de resgate e carater
permanente. Como temos visto, ha no discurso uma insistente alusio a obra
redentora de Jesus: o enunciador projeta-se no texto como o salvador, e seu
sangue salvaria muitos.

Na secio I, a frase famosa no udltimo paragrafo do discurso encontra evi-
déncias inclusive léxicas com o Evangelho: “eu vos dou a minha vida”. A ideia
de eternidade é vista aqui a semelhanca de Jesus: ele morrerd, mas vivera na
consciéncia do povo.

As alusoes a missdo e paixao de Cristo estao por toda a parte, mas eviden-
temente modificadas, em dialogo no interior de sua ideologia. A heterogenei-
dade esta presente, assim como o interdiscurso e o dialogismo.

Finalmente, por meio dessa analise, entendemos que nao é o pais Brasil, o
povo ou as instituicdes que entram para historia, somente Getulio Vargas. Ele
vencera a morte. O autor se projeta como o inicio e fim da historia. Pelas evi-
déncias do discurso, desde as escolhas lexicais até o uso semantico das alusoes
aos evangelhos, a preocupacdo € a fundacao do mito messianico. Vargas fala,
mas quem estd em primeiro plano é o martir da causa nacional, ele é do povo,
vive, morre e ressuscita pelo povo. No discurso, sua entrega voluntaria ao
sacrificio publico em favor dos pobres é o fundamento da analogia com a pai-
xdo de Cristo.

Conforme dito, de forma implicita, por meio de alusoes faz da carta um
manual de instru¢oes para compreensao do mito “Gettlio Vargas, o messias
histérico”. No Brasil, pais cuja heranga religiosa é predominantemente crista
catéblica romana, o discurso ora analisado encontraria pronta empatia.

Aqueles que estivessem minimamente conectados com esse campo discur-
sivo poderiam fazer suas inferéncias, visto que a constru¢ao dos argumentos
encadeia duas formagdes discursivas diferentes, politico-religiosa. Contudo,
parece-nos, com base na analise, que, na carta, Vargas ndo estava interessado
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em justificar a sua saida, culpar alguém ou mesmo preocupado com conjuntu-
ra politico-economica, tampouco em aquecer a fé dos cristios, mas vislumbra-
va a construgao ideoldgica da propria imagem. Com base nisso, podemos defi-
nir o texto como uma peca de retdrica no interior do género carta-testamento.
Ele ndo estd preocupado com o que deixou para o Brasil, mas sim com sua
narrativa de historia pessoal, identificando-se como uma personificagao, um
simulacro de messias redentor.

Dialogism and interdiscourse: elements of constitutive
heterogeneity in Getulio Vargas's testament letter

Abstract

We aim to observe how dialogism and inter-discourse operate in producing
meaning in Vargas’s testament letter (Rio de Janeiro, dated August 23, 1954).
We also analyze how constitutive heterogeneity is implicit in his discourse. We
hypothesize that two discursive formations in the dialogue are present: political
and religious, working to construct a myth of Getilio Vargas as a historical mes-
siah. We consider the notions of dialogism in Bakhtin (2016) and inter-discourse,
according to Maingueneau (1997), followed by a brief examination of the con-
cept of semantic heterogeneity of discourse in Maingueneau (1997) and Authier
Revuz (1990).

Keywords

Dialogism. Heterogeneit. Discourse analysis.

REFERENICIAS

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizagio, tradugio, posficio e notas Paulo
Bezerra. Sao Paulo: Editora 34, 2016.

BIBLIA SAGRADA. Nova Versio Internacional. Disponivel em: https://www.bibliaon-
line.com.br. Acesso em: § maio 2019.

BRANDAO, H. H. N. Introducio a andlise do discurso. 3. ed. Campinas: Editora Uni-
camp, 2012.

215

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 204-216, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p204-216 ISSN 1809-4163 (on-line)


https://www.bibliaonline.com.br
https://www.bibliaonline.com.br

Fébio de Oliveira J

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em andlise do discurso. Campinas: Pontes
Editores, 1997.

ORLANDI, E. Andlise do discurso: principio e métodos. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

PECHEUX, M. Apresentacio da andlise automatica do discurso. In: GADET, F;
HAK, H. Por uma andlise automdtica do discurso: uma introducdo a obra de Michel
Pécheux. Campinas: Pontes, 1990.

POSSENTI, S. Observagdes sobre interdiscurso. Revista Letras, Curitiba, n. 61, p. 253-269,
2003. Disponivel em: https:/revistas.ufpr.br/letras/article/view/2890. Acesso em: 5 maio
2019.

REVUZ, A J. Heterogeneidades enunciativas. Caderno de Estudos Linguisticos, Cam-
pinas, v. 19, p. 25-42, jul./dez 1990. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/
ojs/index.php/cel/article/view/8636824. Acesso em: 28 maio 2019.

VERISSIMO, C. M. Heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade marcada: uma
andlise da obra 1822 de Laurentino Gomes. 2016. Dissertacio (Mestrado em Letras) —
Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sio Paulo, 2016.

216

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 204-216, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p204-216 ISSN 1809-4163 (on-line)



ARTIGOS




Sdo Paulo, v. 20, n. 1, jan./abr., 2020
Cadernos de Pés-Graduagao em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p218-231
ISSN 1809-4163 (on-line)

POR UMA EXPERIENICIA
SOCIAL DA POESIA

LUIS ALBERTO DOS SANTOS PAZ FILHO*

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS), Programa de Pds-Graduagdo em
Letras (PPGL), Porto Alegre, RS, Brasil.

Recebido em: 23 ago. 2019. Aprovado em: 30 mar. 2020.

Como citar este artigo: PAZ FILHO, L. A. dos S. Por uma experiéncia social da poesia. Cadernos de Pos-
-Graduagdo em Letras, v. 20, n. 1, p. 218-231, jan./abr. 2020. doi: 10.5935/cadernosletras.v20n1p218-231

Resumo

A partir de uma retomada de conceitos-chave sobre o género da lirica, como
espaco, tempo e sujeito, este estudo pretende debater a respeito da importancia
e das formas de se ler a dimensdo social presente na poesia. Levantam-se ques-
toes referentes a génese do estilo lirico, bem como perspectivas que visam questio-
nar ideias fixadas no imagindrio do leitor e do tedrico da producio lirica. Assim,
o presente trabalho, ao partir de propostas de Antonio Candido, Theodor Ador-
no e Emil Staiger sobre o género poético e suas facetas estruturais, objetiva

*

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (Capes) — Codigo de Financiamento 001.

*x

E-mail: luis.alberto@acad.pucrs.br
https://orcid.org/0000-0003-4667-8186


mailto:luis.alberto@acad.pucrs.br

Por uma experiéncia social da poesia

estender e distender as nocoes de social implicitas ao discurso poético, bem
como instigar possibilidades de se perceber a experiéncia coletiva do fazer lirico.

Palavras-chave

Poesia lirica. Sujeito poético. Experiéncia social.

No decurso do tempo e de acordo com a adog¢do de perspectivas tedricas,
historicas, filosoficas e artisticas, o conceito de poesia lirica tem mostrado
diversas facetas. No minimo desde Aristoteles, pensa-se no papel do género
lirico como expressdo de arte, bem como em seus fundamentos mais essenciais
na pureza do proprio género. No entanto, embora a discussio seja antiga,
como se pode imaginar, nio ha um consenso, ainda hoje, sobre os elementos
obrigatérios na constru¢do de um texto de modo lirico. Ha, sem duavidas,
caracteristicas que se mostram vivazes e que perduram pelos séculos de teorias
e criticas. Mas nao h4, assim como no tocante a outros modos literdrios (e na
arte, de maneira geral), uma formula definitiva que a represente.

Como ja mencionado, muito ja foi dito a respeito das fungdes e dos estilos
do género lirico. E, embora inimeras questoes possam ser debatidas, parece de
senso comum estabelecer determinados parametros que revelam, em si, um
modo de compreender a arte literaria. Na poesia lirica, pode-se dizer que é
tratado qualquer tema humano — nio ha limites para a reflexdo da arte sobre
0 que existe, existiu, existird ou poderia vir a existir. O “ser” parece uma expe-
riéncia ambivalente: ora individuo, ora acdo. Ser predetermina um estado da
vida, mas também um modo de passar a agir, sentir e/ou pensar. Em ambos os
casos, “ser” nao foge a perpetuagao de um tempo ciclico, vicioso, mas sempre
renovado na instancia da recep¢ao. Ora, € afinal o ser o protagonista da expres-
sao lirica, a medida que ela trata de um individuo autocentrado — uma voz
ecoante, uma percep¢do de mundo que se desmembra, se espalha e se dissipa.
Em cada ato, uma aventura atuante e dissimulada: cada evocagao lirica em um
texto corresponde a concep¢ao de um mundo inaugural — um mundo criado
exclusivamente por suas vontades, seus delirios e sua esséncia: porque o mundo
¢ o ser em contato com o mundo. Ou seria 0 mundo apenas o mundo gragas a
sua conexdao com o humano?

Ha na poesia lirica um espaco desdobrado em um tempo reduzido e
escasso. Porque a poesia dessa natureza é um incidente, algo que ocorre e esta
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condenado a sumir. E € no intervalo dessa criacdo fadada ao fim que a voz de
um individuo criador se irrompe, quebra o siléncio da Criagio, renova para-
digmas, estabelece sintagmas e provoca. Provoca como se tudo o que soubés-
semos fossem mascaras — e ndo sdo? Esse sujeito do poema é um criador, mas
é resultado também de uma criacao ulterior, de um ultimato lirico. A zona de
espaco e tempo converge na confec¢gao de uma tela em branco do eu-lirico. Nas
palavras de Emil Staiger (1977, p. 27), em Conceitos fundamentais da poética,

[.] sempre é o mesmo distanciamento que falta a poesia lirica. Nao hesitaria
chamé-lo de distancia-sujeito-objeto, se os conceitos sujeito e objeto ndo fos-
sem igualmente polivalentes e de dificil interpretagdo como o préprio conceito
da forma.

No modo lirico, ndo hd tempo suficiente para se viver. A existéncia do
discurso no género estd condenada a poucos versos, algumas estrofes ou, com
sorte, a um punhado de paginas. Se a distensdao do discurso poético transgride,
por sua natureza, a no¢do espacial do modo narrativo, também o tempo nao
segue as mesmas leis. Por convengao, diz-se que na poesia lirica o tempo é um
presente eterno e contiguo: as reflexdes realizadas pelo sujeito poético encon-
tram-se sempre no estado do agora e nao cedem condigio para sua temporali-
zac¢do organizada por um narrador. Pelo contrario, o texto poematico reside
sobre a ideia de um instante revivido pelo ato da recepgio.

A partir dessa concep¢do inicial, pode-se imaginar que o poema esta con-
gelado em uma ideia preexistente de tempo e que € o leitor o responsavel por
reanima-lo e torna-lo vivo novamente. No entanto, o tempo na lirica parece ser
dinamizado: ndo é o texto que para no tempo, € sim 0 tempo que assume uma
diferente faceta no universo lirico. Dessa forma, recai-se sobre o carater dialo-
gico da literatura mais uma vez: é na volta do ciclo artistico entre produtor,
obra e consumidor que o tempo ¢é vivificado. Como cada receptor é tinico em
suas multiplas caracteristicas, também o tempo se faz variado e infinito. Afinal,
ao se relacionar com o texto poético, o individuo da recepgao relaciona-se com
uma possibilidade de encontro entre dois tempos: o preconcebido pelo sujeito-
-autor e o experienciado pelo sujeito-receptor. Nesse ambito, é o poema o
mediador entre as dimensdes temporais de ambos. O que surge dessa conversa
¢ a realidade sociotemporal do poema, a proposta aqui esbocada: no texto
poético, o tempo seria apresentado por meio da dimensio social porque € estri-
tamente do contato dele com um leitor, em dado momento histérico, que o
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discurso do eu-lirico seria reativado (pensa-se no termo ativacdo a partir de
um ponto de vista que olha o texto como um potencial plurissignificativo a
espera de sua combinacdo com as visdes de mundo do receptor).

Ao propor o tempo como uma experiéncia social, pensa-se 0 poema como
uma manifesta¢ao dialdgica: salvaguardando sua condi¢ao historica ulterior a
publicacdo, entende-se o potencial de leituras ao longo do tempo e do espago
que possibilitem o descascar de sua poténcia simbélica — afinal nao ha sujeito
fora do tempo e nenhum individuo € igual a outro. Dessa maneira, o tempo
estaria ainda condicionado a duas possibilidades, ante a experiéncia social:
por um lado, o leitor consegue acessar, por meio de seu conhecimento de mundo,
uma das chaves de leitura da obra, de forma orgénica; por outro, o poema
apresenta um carater de resisténcia que impede ou expele a leitura sem uma
busca aprofundada pelas relagdes ao longo do tempo da escrita — salienta-se,
contudo, que nao esta sendo pensada uma trajetoria biografica da obra. Nao
estd a se tratar do autor do texto poético, mas das repercussdes historicas do
proprio organismo-texto. Sob essa perspectiva, segundo Paulo Franchetti
(2012), em “Poesia e resisténcia”, h4, intrinseca a poesia,

[.] a resisténcia a perda do valor de novidade, ao valor de estranhamento que
a linguagem poética deve ter para ser reconhecida como tala “resisténcia” de
fato faz parte da definicdo do tipo de poesia que identificamos como significa-
tiva e contemporanea, mas num nivel complexo, no qual se combinam a recu-
sa a repeticdo e a afirmacgdo da autonomia do discurso poético.

Ao tratar da poesia lirica, adentra-se em um imaginario que foi por muito
tempo intitulado de subjetivo. Nao que tal expressdo nao se utilize, de fato, de
um modo discursivo preponderantemente subjetivo, sobretudo no que diz res-
peito a forma constitutiva de suas imagens. Contudo, o que cabe discutir é a
relagdo antitética estabelecida entre objetivo versus subjetivo. O sintagma
“subjetivo” corresponde a uma expressdo intima, relacionada a alma e a cons-
ciéncia de um sujeito, a individualidade, a espiritualidade e a elementos identi-
tarios de uma seara quase mistica. Ja a expressdao “objetivo” designa o mundo
das agoes externas, as experiéncias humanas e mundanas em sua maneira mais
fenomenologicamente empiricas e expressas por meio de atos e consequéncias
transparentes. Tal resumo nessas acepgdes prosaicas suscita questdes da ordem
formal: como se traduziriam expressoes artisticas objetivas e subjetivas? Seria
possivel um discurso literario ser exclusivamente objetivo? E a lirica, de fato,
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uma voz subjetiva? Pode-se questionar, entdo, de que forma a expressao poéti-
ca se comunica com a realidade do sujeito. Segundo Adolfo Casais Monteiro
(1965, p. 17), em A palavra essencial: estudos sobre a poesia,

Se a poesia tem existéncia independente, ndo significa isso que ela exprima
uma realidade a parte da realidade. A poesia tem um mundo préprio no sentido
em que tal podemos dizer da fisica ou da matematica, que igualmente nao
existem sendo porque o mundo existe, mas que dentro dele sdo uma lingua-
gem que o exprime de maneira inteiramente incomensuravel com qualquer
outra maneira de o exprimir.

As questdes expostas apontam para variados caminhos a serem (per)
seguidos. Entretanto, o que se pretende aqui é questionar os elementos tidos
como naturais na expressao do género lirico. Conforme Staiger (1977, p. 21),
“para o poeta lirico ndo existe uma substancia, mas apenas acidentes, nada
que perdure, apenas coisas passageiras”. Ao guiar-se por essa afirmacido, tem-
-se a nocao de liberdade expressiva que a lirica promete, uma vez que nao ha
substancia, ndo ha base em comum para a partida de sua produgio — tudo o
que ha pode ser recriado. Novamente: o debate entre objetivo e subjetivo pare-
ce recair sobre a forma. Esclarecamos: ndo se trata de forma como estrutura
textual em linhas e paragrafos ou versos e estrofes, mas forma como modo de
uso da linguagem em seu discurso artistico. Assim, conclui-se que o discurso da
lirica é um discurso majoritariamente sobre um intimo, sobre formas e concei-
tuagoes de se compreender e assumir a identidade de alma e desejo.

Ao acompanhar esse raciocinio, ele parece um reforgo as concepgdes pos-
tas como duvidosas em relagdo aos géneros. Essa defini¢do tida de antemao
sobre como os géneros devem se comportar e sobre os caminhos plausiveis do
discurso dos géneros parece mais aprisionar do que libertar. Mas pensemos o
seguinte: se ha liberdade tematica na concep¢ao de um texto lirico, o mundo é
apenas uma hipotese para o sujeito poético, visto que sua reflexdo pode cir-
cunscrever quaisquer instancias de sua vida, colocando-se como objeto da pro-
pria andlise e realizando um filtro que resulta na férmula EU-MUNDO-EU.
Mas seria o inverso possivel? De acordo com Theodor Adorno (1975, p. 202),
em “Conferéncia sobre lirica e sociedade”,

[.] @ universalidade do contetdo lirico é essencialmente social. S6 entende o
que diz o poema aquele que divisa na soliddo deste a voz da humanidade;

222

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 218-231, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p218-231 ISSN 1809-4163 (on-line)



Por uma experiéncia social da poesia

mesmo a soliddo da palavra lirica é preestabelecida pela sociedade individua-
lista e por fim atomizada, tal como inversamente sua vinculagao universal vive
da densidade de sua individuagdo. Mas, por isso, 0 pensar a obra de arte se
encontra autorizado e obrigado a questionar-se concretamente pelo contetdo
social, e ndo a se contentar com o sentimento vago de um conteddo universal
e abrangente.

Ao adotar a perspectiva de Adorno, a expressdo lirica parece pousar de
seu voo contemplativo e, ndo raras vezes chamado de alienado, para mostrar
presenga em questdes que dizem respeito, em ultima instancia, a uma relacao
social mais objetiva do que aparentava. Com isso, torna-se imprescindivel pen-
sar a poesia lirica também como uma forma de se posicionar socialmente, afi-
nal a expressdo vocalizada pelo sujeito poematico é uma construgio discursiva
e este, por si s0, ja poderia ser argumento o bastante para uma cadeia de ques-
tionamentos de ordem filosofica e linguistica. Sigamos, entdo, pelo campo da
linguagem.

Como se sabe, a lingua ndo é neutra: talvez a maior parte do tesouro para-
digmadtico de uma lingua seja fruto de convengdes estabelecidas em dado
momento historico. Essas convencdes fazem parte do grande arcabougo con-
feccionado por uma sociedade, o que denota em si um sentido artificial de
noc¢ao de identidade e cultura, afinal ela nao se da de maneira liberta e inocen-
te como se poderia cogitar. Dessa forma, lingua é ideologia (tomemos essa
expressao de forma cruelmente resumida e traduzida sob a sequéncia sintag-
matica de “visdo de mundo”). Assim, como poderia a poesia lirica, como arte
que se utiliza da linguagem como fonte e material para cria¢do, nao possuir o
status quo de objetividade atribuido a outras concepg¢des no uso da linguagem
em arte? Por mais distante, ficcional e impossivel que pare¢a a produgao de um
discurso linguistico no género lirico, sua conexdo com o mundo social é pree-
xistente e condicional: a lirica estd no mundo antes mesmo de existir na arte.
Corrobora isso se tomarmos emprestada a noc¢do de receptor da corrente ted-
rica da estética da recepgdo: assim, de fato, s6 é possivel perceber uma obra de
arte como tal em sua instancia ultima de seu ciclo comunicativo: o receptor/
leitor. Por conseguinte, antes mesmo de ser concretizada, uma obra ja esta
impregnada de ideias subconscientes de um didlogo que sera estabelecido com
outrem (o leitor). Ao levar tal elemento em considera¢io na formulagio teori-
co-critica da produgio lirica, o fendbmeno do género parece se impregnar da
nocao filosofica de sociedade antes mesmo de ser pensada em parametro com
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a producdo narrativa ou dramatica. Faz-se ainda imprescindivel justificar um
ponto: compreende-se que, em muitos casos, atribui-se o adjetivo “subjetivo”
a producao do género lirico no sentido amplo da expressao que leva em conta
um sujeito lirico que nao se distancia do objeto pensado pelo fato de o obser-
vador e o observado serem um s6. E, sob esse ambito, nao se pretende refutar
a hipotese. Contudo, a expressao “subjetivo” enderecada a produgio do géne-
ro lirico carrega em si um peso semantico redutor ao discurso desse modo de
arte: diz-se redutor porque condiciona e limita a experiéncia da poesia a um
enclausuramento em si mesma, o que nao so seria uma visao distopica e inco-
erente da Arte, como também uma visao inocente e limitadora da experiencia-
¢ao poética.

Assim, ha de se pensar na fala de Adorno (1975, p. 202), sobretudo ao
questionar em que medida e de que forma sdo elaboradas a trajetéria e a expe-
riéncia da poesia lirica:

[..] essa interpretagdo social da lirica, como alids a de todas as obras de arte,
nao deve em conseqUéncia visar sem mediagdo a assim denominada posigao
social ou a situacao de interesse das obras ou até mesmo de seus autores. Tera
de precisar de que maneira o todo de uma sociedade, como uma unidade
contraditéria em si, aparece na obra de arte; em que a obra de arte se mantém
de acordo com aquela, e em que ela ultrapassa seus limites.

Para o autor, conforme fica assinalado, deve-se pensar a respeito de uma
mediacao dos elementos social e individual na transi¢ao dos efeitos liricos den-
tro de um discurso do proprio género. Embora parega, em certa medida, para-
doxal, a realizacdo do fenomeno lirico é consciente de sua arbitrariedade ante
o mundo das coisas. Porém, essa arbitrariedade encontra-se difusa na intencao
do discurso. A poesia, da mesma forma que assinala Adorno (1975) a respeito
da linguagem, possui dupla natureza: como dois caminhos que se intercru-
zam desde sua fundagio até o seu esfor¢o laboral de criagio de mundo que
dialoga com aquele mundo primeiro, o da experiéncia antecessora. A literatura
nio representa o mundo como um procedimento de espelhamento, mas ela
estd no mundo e, por isso, compartilha com ele de convicgdes, ideias e modos
de ser. Assim, a poesia lirica também ndo narra acontecimentos, como o género
narrativo, nem representa suas acoes, como o dramatico, mas expressa um
modo individual de re(conhecer) individualidades. E como se daria, entdo, a
mediacdo entre mundo e lirica? Em si mesma. A producdo do discurso da lirica
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salvaguarda em si o direito e a exigéncia de uma comunicagao egoista: o sujei-
to poético, mesmo ao propor e estabelecer um didlogo, fala com si proprio. No
entanto, ao falar de si para si, fala também com o leitor, afinal, conforme visto
anteriormente, sO € possivel perceber o discurso desse individuo porque com-
partilhamos noc¢des de mundo, de identidade, de sentimentos e a¢des com ele.
Em dltima instancia, seria o fenomeno da experiéncia lirica a mediagao neces-
saria para concretizar a realizac¢do artistica. E nas palavras de Adorno (1975,
p. 204),

[.] [a lirica] ndo constitui unidade sem mediagdo com a natureza, a que sua
expressao se refere. Por assim dizer, esta se perdeu para o eu que trata de
reestabelecé-la mediante animacdo, mediante imersdo no eu ele mesmo. S6
através da humanizagdo deve ser dado novamente a natureza o direito que a
sua dominacdo humana lhe arrebatou.

Aqui se torna necessario voltar a uma questdo suscitada no inicio deste
texto: a nocao de lirica. Para Staiger (1977), poesia é musica: um organismo
musicado dinamico e incessante. Octavio Paz vai além ao dizer que essa musi-
ca é a responsavel por reger todo o universo, o que conecta todos por meio de
seu ritmo. Para Friedrich (1978), por exemplo, a poesia moderna é a descons-
trucdo da linguagem na busca de uma relacao mais humana, ao passo que é um
questionamento a distancia entre sujeito e arte. O que esses e outros tantos
criticos, filosofos e poetas parecem ter em comum € a convicgio de que litera-
tura (poesia, em ultima andlise) é um processo associativo: estabelecem-se
associacdes entre cheiros e memorias, gestos e sensacoes, siléncios e vozes, ser
e estar, ritmo e a¢do, musica e reagao, tempo e espago, individual e universal.
Nesse campo das possibilidades associativas, o sujeito e 0 mundo parecem
uma dupla inesgotavel de desejos e medos. O que se produz sobre o ser huma-
no é uma busca incansdvel de compreendé-lo e de perdoa-lo. O modo lirico,
sob essa perspectiva, parece corresponder a um desejo de autodescoberta, mas
também de fixacao no mundo.

E ainda preciso ressaltar mais uma vez as diferentes percepcdes que se
teve e ainda se tem sobre a literatura e suas relagbes com o mundo. Nio € inco-
mum que a arte seja tratada como material inutil, ja que suas fungdes nao sao
exatamente as mais explicitas dentro do contexto de uma légica que reduz a
praticidade formal e a execucdo e a reproduc¢ao de materiais e operagdes uma
importancia “superior” a outras. Assim, inserida em um contexto empirico
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raso, a literatura realmente parece nao ter fungoes dignas de receber investi-
mento e reconhecimento. No entanto, pelo menos desde as civilizagdes mais
antigas que originaram o que se entende hoje como cultura ocidental, a litera-
tura, assim como outras artes (pintura, escultura, musica etc.), mostra-se como
um dos principais reguladores sociais, pois age de maneira a humanizar, pro-
vocar e instigar reflexdes sobre si mesmo no mundo. E o que poderia fazer o
ser humano sem pensar acerca de seu papel na vida? Como seria possivel
gerenciar os proprios sentimentos, as desilusoes, a divida e o conflito de iden-
tidades? “Quem sou eu?”, “Por que fazemos o que fazemos?”. Sem questiona-
mento ndo ha resposta. E se a literatura ndo garante respostas objetivas, no
minimo proporciona a reflexdo: um movimento interior que resulta em trans-
formagoes. E ao se movimentar essa drea, o exterior também € atingido, como
uma reagao em cadeia. Ao pensar sobre si, pensa-se o0 mundo, e do pensamen-
to surgem as ideias que transformam esse mundo. Assim, pode-se pensar nas
palavras de Antonio Candido (2006, p. 147), em Literatura e sociedade, ao
dizer que,

[..] com efeito, entendemos por literatura fatos eminentemente associativos;
obras e atitudes que exprimem certas relagdes dos homens entre si, e que,
tomadas em conjunto, representam uma socializagdo dos seus impulsos
intimos. Toda obra é pessoal, Unica e insubstituivel, na medida em que brota de
uma confidéncia um esforgo de pensamento, um assomo de intuigdo, tornan-
do-se uma “expressaoc”.

E nesse contexto que se pretende pensar, portanto, a lirica, dentro do fun-
cionamento expressivo da literatura. Conforme sugerido anteriormente, o argu-
mento de uma preponderincia subjetiva no modo lirico ndo pode ser o bastan-
te para considerd-la alheia ao mundo. Afinal, antes de se pensar em género
literario, deve-se levar em conta o ato da producdo de uma escrita. Se toda
lingua é carregada de elementos sociais identitarios — e sabe-se que é —, também
€ preciso lembrar que é necessario um sujeito em pleno uso dela para que exis-
ta produgdo. Sob esse ambito, nota-se uma dupla natureza também social: por
um lado, a lingua como matéria carregada semanticamente de nocoes de socie-
dade; por outro, um sujeito que, em si, é formado e influenciado por um meio
social, que se utilizard dessa lingua como ferramenta. Assim, ndo estaria o
poeta distante das nog¢des de sociedade ao configurar um plano lirico e seu
sujeito de enunciag¢do. Pensa-se, por conseguinte, em Candido (2006, p. 147)
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outra vez, ao dizer que a literatura é coletiva, na medida em que requer uma
certa comunhdo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza afini-
dades profundas que congregam os homens de um lugar e de um momento,
para chegar a uma “comunicagao”.

Recai-se novamente na questao que vem mediando as relagdes entre socie-
dade e lirica: 0 modo. Se existem fatores que se mostram, ao longo do tempo,
como caracteristicas de um estilo de escrita de cada individuo, parece 16gico
pensar que também a maneira como esse sujeito se relaciona com o mundo
interfere em sua producdo discursiva. E mais: as transformagoes da sociedade
devem ser levadas em conta, visto que as mudangas de regimes governamen-
tais, posturas éticas, comprometimento economico, estabilidade/instabilida-
de financeira, padroes estéticos, influéncia religiosa, busca por equidade de
direitos, questdes de género e sexualidade, consideracdo de transformacdes
etarias, étnicas, (i)migragdes e tantos outros fatores que se combinam, mistu-
ram ou repelem ao longo da histéria acabam por afetar direta ou indiretamen-
te todos os membros de uma organizacdo social. Se todo ser humano é um ser
politico, parece inevitavel que tantos artistas se utilizem de sua arte para refle-
tir sobre as condicoes e necessidades de seu povo. Aqui ndo se pretende apro-
fundar questionamentos acerca da validade do uso militante da arte, nem
como o engajamento social foi e é, por muitos, malvisto em sua combinacio
com o discurso artistico. Entretanto, ndo se pode fingir que tal ato ndo ocorra.
Por isso, pensa-se nos exemplos citados por Claudio Daniel (2013), no blog
Vermelho:

E possivel rastrearmos poetas que nas Ultimas décadas conciliaram o trabalho
formal com o conteGdo politico — para ficarmos apenas no caso do Brasil,
podemos citar a fase participante da Poesia Concreta (os poemas Greve e Luxo/
Lixo, de Augusto de Campos; o Cristo-délar e o Mallarmé vietcong, de Décio Pig-
natari; a série Serviddo de passagem, de Haroldo de Campos), e ainda os poe-
mas engajados de Ferreira Gullar e boa parte da misica popular de alto reper-
tério dos anos 1960-1970, contemporanea dos regimes autoritarios no Brasil e
na América Latina (Chico Buarque, Caetano Veloso, Geraldo Vandré, Gilberto Gil,
Capinam, Milton Nascimento e muitos outros).

Tais apontamentos percebidos pelo autor sao importantes na medida em
que indicam uma trajetoria que influencia, em dada perspectiva, a discussdao
até aqui apresentada: embora essa condi¢iao direta de expressdo vocal sobre
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posicionamentos politico-sociais ndo seja homogénea e nem obrigatéria, é
uma variante a ser considerada, visto que esse exercicio de forma e conteudo
apontado sugere um conceito diferente de poesia lirica, ao aprofundar a impor-
tancia e a fun¢do da arte, tornando-a também palanque para discussdes da
ordem do dia do poeta. Afinal, conforme destaca Monteiro (19635, p. 20):

A poesia corresponde a uma sociedade em que todos os valores ainda oficial-
mente validos j& ndo sdo tomados a sério por nenhum espirito lGcido e vivo,
nao pode ser sendo uma poesia agdnica ou de revolta: agdnica na consciéncia
da crise, da revolta, na medida em que os poetas se sintam chamados a abrir
0s seus cantos a voz dum mundo novo a construir.

E preciso destacar mais uma vez que tal levantamento nio visa conside-
rar tal exercicio superior ou inferior a outros registros, mas apenas coloca-lo
no percurso que vem sendo construido a esteira dessa discussao. Assim, surge
um novo fendmeno a ser considerado: a permanéncia do ciclo da arte, partin-
do da férmula AUTOR — MUNDO - AUTOR, tem-se MUNDO - AUTOR -
OBRA - LEITOR - AUTOR, uma vez que o modo de recepgao das obras pode
influenciar o futuro das construcdes discursivas e estilisticas do artista. Se em
até certo momento da carreira um artista ndo se revela engajado em causas
sociais explicitas (no ambito de sua arte) e, de repente, produz uma série de
poemas conectados por um tema que revela essas questoes, as formas como os
leitores o receberdo pode influenciar uma guinada em sua carreira, tanto para
um posterior silenciamento quanto para um possivel aprofundamento das
novas técnicas. Mas pensar tal debate apenas sob essa 6tica empobreceria a
reflexao. Vamos além: se os sujeitos vivem a performar suas identidades de
acordo com o contexto social e momento de suas vidas, isso sugere que sua
performance pode e vai se alterar ao longo do tempo, seja por todas as ques-
toes levantadas anteriormente, seja por motivos ainda mais intimos. Assim,
um novo modo de encarar o mundo, inevitavelmente, influenciarda novos
modos expressivos, novos discursos dentro de sua lirica. E aqui se encontra
um tesouro para os estudos da critica genética. A investigacdo da variagdo
temperamental da produgao lirica de um autor, ao longo de sua vida, ocupara
o campo social, pois, como vimos, o eu se transforma transformando o mundo
concomitantemente. E o contrario também é verdade. Nas palavras de Antonio

Candido (2006, p. 30),
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[.] n8o convém separar a repercussdo da obra da sua feitura, pois, sociologi-
camente ao menos, ela s6 estd acabada no momento em que repercute e atua,
porque, sociologicamente, a arte € um sistema simbélico de comunicagao
inter-humana, e como tal interessa ao soci6logo. Ora, todo processo de comu-
nicagdo pressupde um comunicante, no caso o artista; um comunicado, ou
seja, @ obra; um comunicando, que é o publico a que se dirige; gragas a isso
define-se o quarto elemento do processo, isto é, o seu efeito.

Ao se pensar demasiadamente na expressao lirica como um modo predo-
minantemente subjetivo, corre-se o risco de perder a esséncia da arte literaria:
a comunica¢ao. Comunicar-se com alguém implica estabelecer didlogos passi-
veis de ser decodificados (ainda que se pense na revolu¢do da linguagem, por
exemplo, da lirica moderna dos franceses mais radicais, como Mallarmé e
Rimbaud). Sem diavidas que esse didlogo ndo nega a existéncia de subjetivida-
de — afinal, esse é um dos grandes valores da arte —, mas se deve pensa-lo,
também, em nivel mais profundo: para que haja comunicacio, os dois lados
da conversa devem compartilhar um mesmo c6digo, e ambos precisam estar
dispostos a estabelecer a comunicagdo; além disso, os fatores sociais, histori-
cos e culturais permeiam qualquer conversa, pois a comunicacao dessa natu-
reza pressupode individuos que, em tltima instancia, ndo fogem as regras de espa-
¢o e tempo. Na esfera da discussdo das artes, ao tratar do consumo de uma
obra, outras questdes entram na ordem do dia: divulgacao e disseminagao
da obra, veiculo de propaganda, editoracado, principios mercadoldgicos, oferta
e demanda, conveniéncia com discursos ideolégicos e diversos outros fatores.
Sobre esse aspecto, Antdonio Moura (2018), em seu texto “Poesia, existéncia,
resisténcia”, presente na Revista Caliban, diz que

[..] @ arte da poesia deve ser a mais dificil de ser cooptada pelo mercado, por
sua recusa a prestar-se a fins objetivamente utilitarios, como o de apenas pro-
pagandear uma ideologia ou adequar-se superficialmente ao “gosto” do publi-
CO e assim conquistar o0 seu acesso a um maior nimero de “consumidores” ou
ainda de sequir certas “tendéncias”, que se aproximam mais de estratégias de
marketing e de artefatos da indUstria pop do que de um projeto poético, embo-
ra encontre-se alguns “poetas” que aderem a este canto de sereia e por ele
sdo mais facilmente algados a uma certa e imediata notoriedade, sobre a qual
o tempo se encarregara de dar a Ultima palavra.

Assim, retoma-se, mais uma vez, a provocagao acerca da dimensao social
da experiéncia temporal da poesia: afora as circunstancias levantadas por
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Moura (2018), em que medida uma obra poética conversa com o mundo de
hoje? Se, conforme nos diz Candido (2006, p. 45), em Literatura e sociedade,
que “a sociedade traca normas por vezes tirdnicas para o amador de arte, e
muito do que julgamos rea¢io espontanea de nossa sensibilidade é, de fato,
conformidade automatica aos padrdes”, como € possivel construir um poema,
em dado momento historico, que permita a leitores futuros encontra-lo e expe-
riencia-lo, levando em conta seu presente infinito? Estaria a linguagem subjeti-
va aquém ou além de um discurso narrativo? Em que medida a utiliza¢do de
um modo discursivo objetivo auxiliaria na concep¢ao de um texto poético?
Essas e outras diversas questdes ainda permanecem abertas para discussdo. O
trabalho aqui desenvolvido pretendeu mais do que responder a algo, provocar:
debater o local de fala da poesia lirica e as no¢des que, por vezes, parecem
intocaveis do ponto de vista tedrico. Parece certo ao menos sugerir que ha uma
esfera social latente em toda obra poética, seja ao revisitar o papel mediador
de um discurso poematico, ou ao (re)considerar a ordem temporal como uma
provocacdo a recepgao da obra. Além disso, acredita-se que se deve voltar o
olhar, no futuro, para a construgio identitaria do eu-lirico: como sdo pensadas
as questdes de género no tocante ao discurso em primeira pessoa? Que tipo de
individuo poematico é esse que parece universalizado? Seria possivel analisar
as mindcias que constroem a singularidade deste sujeito poético? Espera-se
que o leitor se sinta a vontade para explorar essas questdes explicitadas, bem
como outras, subjacentes ao texto.

For a social experience of poetry

Abstract

Based on a resumption of key concepts about the genre of lyricism, such as
space, time and subject, this study aims to debate the importance and ways of
reading the social dimension present in poetry. Questions concerning the genesis
of the lyric style are raised, as well as perspectives that aim to question ideas
fixed in the imagination of the reader and the lyric production theorist. Thus,
the present work, based on proposals by Antonio Candido, Theodor Adorno
and Emil Staiger on the poetic genre and its structural facets, aims to extend and
distend the notions of social implicit to the poetic discourse, as well as to insti-
gate possibilities to perceive the experience. collective of lyrical making.
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Resumo

O prefacio a arte gramatical Terentianus de littera, de syllaba, de pedibus, do
autor latino Terenciano Mauro, caracteriza-se ndo apenas como uma introdugao
a obra, mas também pelo modo como o metricista trabalha a linguagem. A fim
de apresentar o assunto do tratado e justifica-lo no contexto técnico, o gramatico
vale-se de uma metafora que enfatiza a luta do poeta com as palavras. Este artigo
apresenta uma breve andlise do praefatio de Terenciano Mauro, a fim de salien-
tar o aspecto metapoético desse trecho, uma vez que o autor expde o processo de
composi¢cao de uma obra poética por meio de uma linguagem igualmente poé-
tica. Ademais, apresenta-se também uma tradugio do excerto analisado.
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Entre o poeta e o atleta: a linguagem
do praefatio de Terenciano Mauro

Palavras-chave

Terenciano Mauro. Poética cldssica. Literatura técnica.

“Palavra, palavra
(digo exasperado),

se me desafias,
aceito o combate.
Quisera possuir-te
neste descampado,
sem roteiro de unha
ou marca de dente
nessa pele clara.
Preferes o amor

de uma posse impura
e que venha o gozo
da maior tortura”
(ANDRADE, 2012, p. 192).

INTRODUCAO

O tratado técnico Terentianus de littera, de syllaba, de pedibus, do autor
latino Terenciano Mauro (doravante TM), versa sobre conceitos da métrica
classica greco-latina. O gramatico apresenta, ao longo da sua obra, uma miriade
de topicos, classificando-os e especificando as normas que revelam os recursos
sonoros de consagrados versos da lirica latina. A arte gramatical é composta
pelo prefacio (praefatio) e pelos livros De Litteris, De Syllabis e De Metris.

Esse texto, assim como também os de outros gramaticos latinos antigos
que se ocuparam da descri¢do e técnica de emprego de versos de renomados
poetas antigos, encontra-se no volume 6 (Scriptores Artis Metricae) da obra de
Heinrich Keil (1961), intitulada Grammatici Latini. Esse volume compde o
trabalho do fil6logo alemao de catalogacdo e coleta de textos de gramaticos
antigos que, assim como TM, ndo s6 produziram descri¢oes e reflexdes, mas
também desenvolveram prescricdes em relagdo aos expedientes poéticos da
métrica latina. Heinrich Keil (1961) reine no volume 6, além do tratado de
TM, as obras de Mario Vitorino, Maximo Vitorino, Céssio Basso, Atilio For-
tunaciano, Mario Plocio Sacerdote, Rufino e Malio Teodoro.
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No que se refere ao autor, nao ha muitas informacgdes sobre sua biografia.
Segundo Cignolo (2002, p. XXV), a cronologia de TM ¢é controversa: ha indi-
cios de ele ter vivido aproximadamente entre o século II d.C., pelo fato de seu
trabalho incluir os poetae nouelli (poetas novos como Falisco, Sétimo Sereno e
Alfio Avito), e a primeira metade do século IV d.C., pois o gramatico Aftonio,
que provavelmente escreveu na metade do século IV, parece ter reelaborado
algumas partes do tratado de TM, além de Diomedes e Agostinho demonstra-
rem que tiveram contato com o trabalho de TM.

Este artigo concentrar-se-a na leitura e analise do prefacio da arte grama-
tical (trecho que compreende o intervalo de versos de 1 a 58), em que o autor
introduz e justifica sua obra revelando certa consciéncia de seu oficio enquan-
to tratadista. Ressalta-se que o tratado possui a particularidade de ter sido
composto, predominantemente, em hexametros latinos.' Produzindo o tratado
de forma metrificada, nota-se que, além de sua preocupagao didatica, TM tam-
bém confere atenc¢do a construgdo de seu texto revelando um aspecto metalin-
guistico, uma vez que se discute o proprio modo de composi¢io concomitan-
temente a elaboracio do tratado metrificado. E evidente que a forma
versificada, por si s6, ndo é o bastante para defini-lo exclusivamente como um
item pertencente ao género poético, tendo em vista as consideracdes sobre a
matéria ja desde a remota Antiguidade. Aristoteles (2003, p. 104) estabelece,
em sua Poética, uma diferenga bdsica e operativa entre poeta e versificador:

[.] se alguém compuser em verso um tratado de medicina ou de fisica, esse
serd vulgarmente chamado “poeta”; na verdade, porém, nada had de comum
entre Homero e Empédocles, a ndo ser a metrificagdo: aquele merece o nome
de “poeta”, e este, 0 de *fisiblogo”, mais que o de poeta.

O filésofo grego distingue o poeta e o versificador, pois o fato de ambos
comporem em metros nao significa que atendem a mesma finalidade nem que
produzam o mesmo efeito. Assim, ainda que um texto técnico e um literdrio
facam uso do mesmo meio (a metrificagao), eles nao terdao a mesma natureza,
pois diferem em relacdo aos objetivos, aos assuntos e, principalmente, ao modo
como a linguagem se manifesta em func¢do de cada texto. No entanto, isso ndo

1 Diz-se “predominantemente” porque TM alterna a metrificagdo ao longo do tratado, aspecto que tam-
bém pode ser considerado relevante, pois demonstra a atencdao que o autor concede a composigio de
seu tratado. O prefacio, por exemplo, é composto por gliconios em série continua que, de acordo com
Boldrini (2002, p. 160), sdo geralmente apresentados pelo esquema: X X —"X J em que X representa a
possibilidade de as quantidades serem longas ou breves.
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significa que uma obra técnica ndo possa conter nenhum elemento poético nem
recurso expressivo. Considerando os estudos de Roman Jakobson (1971) a res-
peito das funcoes da linguagem, destaca-se a func¢do poética. O linguista a defi-
ne como a funcdo que focaliza a propria mensagem, ou seja, € aquela que apre-
senta a experiéncia da palavra como palavra, a revelagio da mensagem pela
propria mensagem. Nas palavras de Jakobson (1971, p. 130): “A fungdo poética
projeta o principio de equivaléncia do eixo de sele¢cdao sobre o eixo de combina-
¢a0”. Assim, para o linguista, a estrutura da poesia consiste em um constante
paralelismo, isto €, a combinacdo de termos equivalentes em uma determinada
sequéncia verbal, resultando, assim, em uma sensac¢io de repeticdo e reiteracao.
De acordo com Jakobson (1971), essa correspondéncia dos termos dd-se em
varios niveis: ha paralelismos fonico-fonologicos, morfossintaticos, léxico-
-semanticos etc. Observa-se, dessa forma, uma relagio mitua entre os aspectos
formais dos planos de expressao e contetdo. Isto €, por essa relagao de simila-
ridade dos planos, um se projeta sobre o outro e eles se complementam a fim de
formar um todo de sentido. Isso revela que, para Jakobson (1971), os elementos
que constituem um texto nao aparecem isolados, pelo contrario, estabelecem
relagdes em que contetido e expressdo se integram em uma totalidade. Portanto,
na linguagem poética, todos os elementos sdo significativos e estabelecem rela-
¢oes entre si, promovendo, assim, mecanismos que permitem o éxito da expres-
sividade. Com isso, nota-se que a pergunta que Jakobson (1971, p. 118) faz em
seu texto, “Que € que faz de uma mensagem verbal uma obra de arte?”, foi
habilmente respondida por Umberto Eco (1989, p. 236), que afirma o seguinte:
“0 que faz de uma mensagem uma obra de arte é: ‘a provocacdo em relagio a
linguagem’”. Ou seja, no sistema poético, 0s mecanismos expressivos, Como os
retoricos, sao organizados e prescritos pelas regras desse sistema, de forma que
0 que importa para uma analise da linguagem poética é o modo como esses arti-
ficios sao utilizados. Assim, observa-se, de acordo com Eco (1989, p. 237), que

[.] para caracterizar o poético em sentido estrito ndo servem parametros esté-
ticos; ndo servem parametros que refiram s6 ao conteddo; ndo basta aquela
relagdo especifica entre expressdo e conteido que pode manifestar-se como
paralelismo ou como auto-reflexividade da mensagem; enfim ndo servem
como categorias retoricas.

A expressividade poética, portanto, constitui-se pelo modo como a lin-
guagem € elaborada em um texto. Na elaboragao artistica, a sensacdo de ritmo,
por exemplo, é imposta pela constru¢do do signo linguistico. O ritmo, seja na
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prosa ou em poesia, é estruturado em favor de um contetido por meio de alite-
ragOes, paranomasias, métricas, rimas, entre outros mecanismos expressivos,
de modo que, aliado aos demais elementos do texto, redireciona a aten¢do
para o proprio meio da mensagem. Assim como afirma Otavio Paz (1982, p. 34),
“aquilo que as palavras do poeta dizem ja estd sendo dito pelo ritmo em que
as palavras se apoiam”.

Contudo, Jakobson (1971) também afirma que a funcdo poética nao se
limita somente a poesia, uma vez que o autor considera que, em um texto, pode
haver mais de uma fun¢do operante, e uma exerce certo dominio sobre as
demais. Em “O dominante” (1983), Roman Jakobson (1983, p. 485) define o
dominante “como sendo o centro de enfoque de um trabalho artistico: ele
regulamenta, determina e transforma os seus outros componentes. O domi-
nante garante a integridade da estrutura. E ele que torna especifico o traba-
lho”. Assim, apesar de todo texto ter uma fun¢do dominante que estabelece
uma “hierarquia” em sua estrutura, existirdo outras funcdes paralelas aquela.
No tratado de TM, por exemplo, a fun¢io poética ndo pode ser considerada a
predominante, pois a finalidade de seu trabalho ndo consiste em criar um efei-
to puramente poético, e, sim, predominantemente em apresentar matéria que
serve a poesia. Todavia, em determinados momentos, TM dispoe de um traba-
lho com a linguagem, revelando preocupagio com o aspecto estético de sua
obra. Alids, o proprio fato de o gramatico fazer uso da métrica para falar sobre
a propria métrica — ou seja, de tratar-se de texto metapoético — ja pode ser
considerado uma caracteristica com alguma carga poética.

Ressalta-se que, na analise proposta por este trabalho, ha o esfor¢o em
salientar o carater poético do prefacio de TM, demonstrando, assim, a singu-
laridade do autor e o encantamento proporcionado por sua introdu¢do. Ade-
mais, observa-se que todas as traducdes’ apresentadas neste artigo, a menos
que se ateste o contrario, foram preparadas pela autora.

O PRAEFATIO DE TERENICIANO MAURO

O trecho analisado por este artigo encontra-se no prefacio a obra apre-
sentado pelo autor latino. Em seu praefatio, TM apresenta aspectos muito

2 A tradugdo proposta por este trabalho ndo tem por objetivo transpor ao portugués nem estilo nem
forma originais empregados na obra de Terenciano Mauro.
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interessantes a respeito de sua obra e, de certa forma, revela uma autoconscién-
cia de seu tratado. Esse trecho inicial evidencia-se como uma introdu¢ao e uma
justificativa do proprio autor a obra, de modo que seus leitores possam com-
preender seus principais objetivos e assuntos.

E interessante notar que as discussées de TM sdo introduzidas por meio
de uma metafora em que se relaciona a figura do versificador/poeta a de um
atleta. Por meio dessa narrativa, o autor deseja demonstrar a finalidade e a
funcdo de seu tratado métrico. A partir disso, observa-se que, apesar de ser
um texto de natureza técnica, o prefdcio a obra revela alto teor poético, a
medida que o gramatico langa mio de recursos expressivos, evidenciando seu
intenso trabalho com a linguagem que pode ser notado ao longo de todo o
tratado técnico.

O exemplo exposto por TM narra a dificuldade de um atleta que desiste
de competir, antes mesmo de tornar-se muito velho para praticar exercicios. A
personagem abandona toda sua rotina, incluindo a ginastica e a boa alimenta-
¢do, mesmo estando no auge de sua fama. Porém, o autor explica que o atleta
olimpico ainda continua praticando algum exercicio, mesmo que sozinho, para
que o corpo nao se acostumasse a falta dos movimentos reiteradamente utili-
zados por ele ao longo de sua juventude. Assim, TM descreve minuciosamente
o exercicio praticado pelo atleta em casa. De acordo com o gramatico, o atleta
se dispde a puxar com os dedos um balde do fundo de um pogo, por meio de
um fio bem fino. Assim, o exercicio requer um grande esfor¢o por parte do
velho esportista, fazendo com que ele trabalhe todo seu corpo.

Observam-se os versos iniciais em que TM insere essa narrativa:

Texto latino (v.1-14)’ Tradugao

andivi veterém virum Ouvi um velho homem

viilgo dicéré fabiilam contar por ai uma historia:
quénddm, qui tér _ Olympia’ um tal, por trés vezes, em Olimpia
vicissét love praéside; vencera sob a prote¢ao de Jove.
postquam ~daccederé lividium Depois que viu, contrafeito,

VIrtiti séniiim videt, a velhice acossar seu vigor,

diim victor cliuét _omnium, mesmo dito o vencedor de todos,
matirdsseé résolvere” apressou-se em desfazer o controle

3 Destaca-se que o sinal“corresponde a quantidade da lingua neutralizada em posi¢io de fim de verso. Ja
os simbolos - _- e - 7 - representam os sandis e as sinalefas, respectivamente.
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légem pilveris _ét cibi. do exercicio e da alimentacao.

séd né corporéam répéns Mas, para que a ociosidade nao alcangasse
labem ~arcessérét otium, subitamente a ruina do corpo,

tale ~éxercitit génus disse que descobriu para si

commentiim sibi dixérat, um tipo de exercicio

quad solits géréret domi. para praticar sozinho em casa.

No primeiro verso “audivi vétérém virim”, observa-se que TM introduz a
obra em primeira pessoa — com o verbo audivi — apenas como um recurso para
intermediar a historia que serd narrada ao leitor, uma vez que a narragio sera
confiada a uma segunda voz. Esse aspecto € interessante, pois provoca um
efeito de distanciamento entre aquele que escreve e a mensagem a ser transmi-
tida, criando uma expectativa quanto ao assunto a ser tratado em sua obra. O
gramatico coloca-se, de inicio, aparentemente alheio a essa anedota, atribuin-
do-a a outrem, isto €, a um velho narrador (veterem virum). Essa figura é intro-
duzida como uma voz que narra uma recordacdo, conferindo a narrativa uma
espécie de tom mitico. Esse narrador é caracterizado como vetus (velho), no
sentido de alguém que viu e ouviu muitas coisas ao longo da vida e que, por-
tanto, tem muita experiéncia. Por isso, o velho homem goza de grande respeito
e veneracao de todos. Nesse verso, nota-se forte alitera¢io na semivogal latina
Ivl de audivi veterem virum e que € estendida até o verso seguinte por meio de
vulgo. A aliteragio parece retomar e ressaltar a importancia do vetus, uma vez
que ela ressoa bastante ao longo dos versos.

A importancia da idade ndo parece estar somente atrelada ao velho nar-
rador, mas, principalmente, ao atleta “aposentado”, ja que ele é o protagonista
dessa pequena narrativa. O tema da idade permeia esse exemplo, e 0 gramatico
atribui um enorme destaque a ele, a fim de elevar a imagem da pessoa mais
velha que possui diversas experiéncias, mantendo o respeito e a reveréncia
dessa etapa. Ademais, a ideia de idade aqui exposta pode ser considerada um
dos pontos principais para a andlise da metafora estabelecida pelo autor mais
adiante, uma vez que ele proprio se apresenta como um velho autor. Desse
modo, a “idade” é explorada pela escolha lexical de TM ao longo desses pri-
meiros versos, principalmente no verso 6 (“virtuti séniim videt”), em que TM
opta pelo termo senium para falar da idade avancada do atleta. Diferentemen-
te de vetus, senium possui acep¢ao negativa de velhice. De acordo com o dicio-
nario de F. R. dos Santos Saraiva (1927, p. 1085), o primeiro significado atri-

238

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 232-250, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p232-250 ISSN 1809-4163 (on-line)



Entre o poeta e o atleta: a linguagem
do praefatio de Terenciano Mauro

buido ao termo é “velhice, idade de velhice” e, por extensido de sentido, pode
significar “danificacdo, estrago, ruina”. No dicionario latino-portugués de
Faria (1992, p. 500), os primeiros sentidos atribuidos ao termo sdo “velhice,
peso da idade”, de modo que se nota, logo nos primeiros sentidos, o aspecto
negativo do adjetivo. No verbete de vetus de Saraiva (1927, p. 1272), as acep-
¢oes atribuidas a palavra sdo “velho, idoso, antigo” e, por extensdo de sentido,
“anterior, precedente, antigo”. Assim, observa-se que tais acep¢des nao carre-
gam valor negativo, de modo que TM estabelece um contraste de figuras no
momento em que usufrui de ambos os adjetivos, uma vez que veiculam ideias
opostas.

Segundo Chiara Cignolo (2002, p. 220), ao empregar o adjetivo senium,
TM retoma um tépos literario estabelecido no mundo antigo: a velhice como
um mal. A autora apresenta como exemplo a obra Cato Maior de Senectute
(Sen.), de Cicero, o tratado filosofico que disserta sobre os diversos aspectos da
velhice. Cicero fala sobre as senectutis molestias, isto é, os incomodos da velhi-
ce (Sen., 1), e revela no capitulo IV que, para Catio, a velhice ndo parece ser
um fardo, mas que, para muitos homens mais velhos, é algo vexatoério e que
eles declaram ser uma carga mais pesada que o monte Etna’. Desse modo,
apresentam-se quatro motivos pelos quais a velhice é geralmente considerada
incomoda. Entre eles, os dois primeiros, apresentados no paragrafo 15, sao os
que mais se aproximam dos motivos do atleta de TM: primeiramente, a idade
afasta o ser de atividades ativas (unam, quodavocet a rebus gerendis) e, em
segundo lugar, torna o corpo mais debilitado (alteram, quod corpus faciat
infirmius). Assim, observa-se que Cicero emprega o adjetivo senectus, prove-
niente de senex, atribuindo-lhe a mesma carga negativa que TM confere ao

4 De acordo com Francisco Achcar (1994, p. 28), os topoi sdo os lugares-comuns de cada texto, isto é,
sdo os elementos e temas recorrentes em cada género literdrio que apontam “instancias de particulari-
dade. De fato, ao contrdrio do que a primeira vista pode parecer, é sobretudo na utilizagdo dos tdpoi
que se revela a originalidade do poeta: a sele¢do, a expressdo e a combina¢io deles oferecem possibili-
dades inesgotaveis de solu¢des imprevistas dentro do uso tradicional, chegando até a transgressoes
de uso”. Assim, o autor acrescenta que os lugares-comuns implicam sempre a aemulatio (a superagio de
modelos estabelecidos na tradi¢do) e, por consequéncia, a imitatio (mimesis), de modo que a emulagio
“é mais forte nas poéticas que recorrem a t6poi [...]” (ACHCAR, 1994, p. 28). Assim, emprestando a
afirmacdo de Quintiliano (“imitatio per se ipsa non sufficit. X, 2.4”), Achcar (1994) ressalta que na
imitatio ha sim a exigéncia de originalidade. E interessante notar que TM vale-se, ao longo de seu tra-
tado, de diversos lugares-comuns, geralmente utilizados sobretudo na lirica latina, revelando a sua
originalidade em recrid-los e retomando a tradi¢io por meio, em termos modernos, de um didlogo
intertextual.

5  No texto latino: “plerisque senibus sic odiosa est, ut onus se Aetna gravius dicant sustinere” (Sen. 1V, 5).
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atleta. E possivel compreender, a partir desse paralelo, que o esticélogo latino
pode ter relacionado esse aspecto da idade senil ao t6pos também apresentado
anteriormente por Cicero e tantos outros autores e poetas da Antiguidade.

Outro aspecto que refor¢a o contraste entre vetus e senium € o adjetivo
lividum no verso 5 (“pastquam dccédéré lividim”), em que TM revela que o
atleta percebe que a idade afeta sua forga fisica. O adjetivo lividus, do verbo
livere, significa, de acordo com Saraiva (1927, p. 685), “ estar denegrido, ter
cor de chumbo, estar livido”. Nota-se que se trata de um adjetivo com teor
figurativo, de modo que é possivel concluir que senium impactou o atleta a tal
ponto que o fez palido, triste, desolado. Ademais, nota-se que esse termo reto-
ma a aliteragao em /v/.

Observa-se que, além do t6pos da velhice, TM também apresenta, a partir
do verso 8 (“matiirassé résolvere”), o topos literario da recusatio, caro aos poe-
tas do periodo do imperador Augusto (de 27 a.C. a 14 d.C.). A recusatio é
recorrente em diversos géneros da literatura antiga, de modo que pode ser
amplamente definida. De acordo com Alexandre Piccolo (2015, p. 160), o
termo recusatio é traduzido como recusa, rejeicao ou repulsa. Além disso, o lati-
nista afirma que “a especializagao literaria do termo associa-se tradicional-
mente a Calimaco® (em seus Aitia, sobretudo) e seus epigonos romanos, que
expressam renovadas negac¢des usualmente ligadas ao louvor imperial”
(PICCOLO, 2015, p. 160). Nesse topos o poeta recusa-se a cantar em um esti-
lo elevado, a fim de afirmar seu estilo como préprio e original. Quinto Horacio
Flaco apresenta diversos exemplos da recusatio ao longo de toda sua extensa
obra. Nos seguintes versos da Epistola II.1, traduzidos e analisados por Picco-
lo (2015, p. 162), Horacio dirige-se ao imperador Augusto, recusando-se a
uma suposta preferéncia de composigao:

6  Poeta grego que, de acordo com Harvey (1998, p. 97), nasceu em Cirene, aproximadamente em 310
a.C. Calimaco é conhecido como um dos poetas gregos que mais inspiraram os poetas elegiacos roma-
nos, sobretudo Ovidio, Catulo e Propércio. No prélogo dos seus Aitia, em que Calimaco estabelece os
fundamentos de sua poesia, a persona poética recusa o canto épico, pois uma divindade (uma das
Musas ou Apolo) o convenceu a compor em um género que fosse mais adequado e menos ambicioso.
De acordo com Onelley e Peganha (2010, p. 4), Calimaco revela em seu prélogo certo desprezo pela
figura do her6i que foi tao louvada pela epopeia e pelo drama, jd que, para o poeta grego, ndo é mais
cabivel, dentro de seu contexto historico-cultural, elevar os feitos de her6is antigos. Ademais, as autoras
afirmam que “este posicionamento do poeta nao significa reptiidio a Homero, mas a consciéncia critica
de que a expressdo poética representante do periodo alexandrino nio mais era a longa epopeia”
(ONELLEY; PECANHA, 2010, p. 4-5). Desse modo, compreende-se que o modelo da recusatio instau-
rado por Calimaco e reproduzido posteriormente pelos poetas latinos augustanos refere-se a recusa da
imposi¢do estético-literdria que, em ambos os casos, “rejeitava”, de certo modo, estilo e temas épicos,
a fim de defender a inspiragio e originalidade desses poetas.
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(...) nec sermones ego mallem discursos arrastados por terra a
repentis per humum quam res compor tuas gestas,(...)
componere gestas...) se eu também pudesse quanto
si quantum cuperem possem quo- desejasse. Mas nem tua

que; sed neque parvum majestade aceita um pequeno
carmen maiestas recipit tua, nec poema, nem ousa meu

meus audet pudor tentar uma coisa que
rem temptare pudor, quam vires minhas forcas recusam carregar.
ferre recusent. E 2.1.250-1, 257-9

(...) E eu nem preferiria [escrever]|

Observa-se, na epistola, que Horacio representa o estilo da sua matéria
como humilis (baixo, simples), em comparagdo ao estilo épico, uma vez que
compoe seu poema em hexametros, metro utilizado pelo género épico. Assim,
de acordo com Piccolo (20185, p. 162), a rejei¢do apresentada por Horacio é
aparentemente contraditdria, uma vez que o poeta compde seu poema em
hexdmetros.” Entio, a recusa da epistola

[.] vem revelar uma adequacgao: o assunto das epistolas é corriqueiro e gros-
seiro, sobretudo se comparado com a grandeza do assunto das epopeias,
embora ambos os textos se valham do mesmo metro. O humilde estilo epistolar
nao convém a majestade (maiestas, 258) do imperador e a suas gestas (PICCOLO,
2015, p. 162).

Desse modo, Horacio se coloca em uma posicio de humildade e afirma
que seus hexdmetros apresentam matérias “baixas”, revelando que nao ousa
em apresentar um assunto elevado, uma vez que suas for¢as nio sdo suficientes
para lidar com as grandes epopeias. Desse modo, o poeta se coloca em posicao
daquele que se esforga bastante para obter grandes resultados, além de posicio-
nar-se diferentemente da tradicdo, reiterando sua originalidade como poeta.
Em seu estudo, Piccolo (2015, p. 164) afirma que, ao longo de sua obra, Hora-
cio revela sua “pequenez” em relacdo ao género épico. Essa condi¢do, “que
pode parecer um defeito em sua incapacidade de enfrentar matérias épicas,
aparece transfigurada como uma qualidade (de valor estético) do poeta, entre
as dadivas que lhe concedera o destino” (PICCOLO, 2015, p. 164).

7 Segundo Simonetta Nannini (1982, p. 72-73), as recusas concedem o que aparentemente rejeitam, isto
é, utilizam-se dos mesmos recursos apresentando uma imitacao formal dos modelos recusados.
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Tendo Horacio como exemplo do uso da recusatio, nota-se que, nos versos
8 a 14, TM apresenta a recusa do atleta em competir, mesmo sendo considerado
o vencedor de todos. Nesse trecho, a rejeicao parece relacionar-se apenas ao
exemplo do atleta. No entanto, mais adiante, a partir do verso 51,° o gramatico
estabelece, por fim, uma metifora, revelando sua verdadeira intenc¢do discursi-
va. Assim, essa aparente recusa do atleta olimpico é transferida ao ato de poetar,
mas, sobretudo, ao oficio do proprio autor, uma vez que ele decide compor seu
tratado em versos caros a lirica latina. Voltando a narrativa do esportista, com-
preende-se que sua recusa as competicdes € uma forma de ele manter sua gloria
e encerrar sua carreira com “boa fama”, porém, para que nao perca suas habi-
lidades, mantém pelo menos a pratica de exercicios em sua casa.

No intervalo que compreende os versos 15 a 50, TM descreve minuciosa-
mente esse exercicio.

Texto latino (v. 15-50)
nérvis mollibiis _invicém

Tradugao

Com cordas soltas, mas entrelacadas
inctis _in térétem striiem,  alternadamente em uma trama bem torcida,
ceit Parthiis solét aiit Scythés assim como um persa ou um cita costumam
arciis cornibiis _extimis atar uma linha bem fina
levem néctéré linéam, nas pontas extremas do arco.
tales _ assidue ligat, Essa se liga a outras vdrias vezes,
diim sit funicult modus, até que o comprimento do corddo
aptiis qui puitéo foret. seja proprio para um pogo.
haiistos hinc igitiir cados Dai, entdo, puxando barris cheios
imis _ab ténebris _aquee” da escuriddo das dguas profundas,
tam filo téniii trahens, com um fio t3o fino,
quod stringi néquéat vola, sem segurar com a palma da mao,

nists _undiqué corporis o esfor¢o de todas as partes do corpo

summos _in digitos _agit,
angustoqué ténéculo”
donéc librica sarcina
tanti pér spatiiom cavi

in liicem supéeram ~ éxéat,
altérna vicé pollicum
ceértat vinceré ponderis

converge para as pontas dos dedos
com uma aderéncia muito estreita,
até que o peso escorregadio

pela extensdo de uma tio grande abertura

surja na luz do dia;
alternando os polegares
luta para vencer a facil fuga

A andlise mais detalhada desse trecho situa-se mais adiante.
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in praécéps facilem fiigam. do peso para baixo do abismo.

nil magniim gérére hiinc puités, Pensa que ele ndo pratica nada desafiador
ét tantum ~in digitis _opuS; e que tamanho trabalho é s6 nos dedos.
ciinctis visceribiis tamen Contudo, em todas as entranhas

occultiis trépidat labor, pulsa um esfor¢o oculto.

totiim cernéré néc palam, Vocé poderia ver tudo e, ainda assim,

quo totiim gérétiir quéas. nio claramente onde tudo se passa.

caecis flatibis _ intimi- As dobras mais reconditas dos pulmaes
tendentir latérim sinus, sdo dilatadas por invisivel respiracao,

et poplés tremit _ét genu, ora treme a panturrilha, ora o joelho,

néc plantaé stabiles manént,  nem as solas dos pés se mantém firmes.
nil _immané rélinquitur: Nada fica imune.

Et parva ést via viribiis: E é limitada a saida para todo o esfor¢o;
maos cértaminis _ét modiis, o comportamento e a forma sio os da luta,
sudor dium solitiis cada até que caia o suor de costume

nilla molé palaéstrica: sem porém esfor¢o algum da gindstica.

Nesse trecho, TM apresenta o exercicio demonstrando, figurativamente,
todo o esfor¢o que o atleta deve canalizar para realiza-lo. Logo no verso 16,
nota-se forte figuratividade no modo como o autor cria a descricao do entre-
lacamento da corda utilizada no exercicio. Observa-se no sintagma de acusati-
vo “in térétém stritem” (“em uma trama bem torcida”) que a recorréncia de /e/,
/m/, It/ e /t/ remete, na prépria estrutura das palavras, as cordas retorcidas e
entrelagadas, de modo que produz um efeito enredado pelas assonancias e alite-
ragdes presentes nesse trecho. Ademais, ressalta-se a escolha lexical de TM ao
optar pelo adjetivo teres, uma vez que a conotagdo empregada é comum no
uso literario. De acordo com Saraiva (1927, p. 1191), o primeiro sentido atri-
buido ao adjetivo é “arredondado, redondo, cilindrico”. Apenas por extensao
de sentido pode significar “fino, bem torneado” e apresentar o sentido em
contexto técnico utilizado por Cicero, “bem proporcionado, regular, elegante
(o estilo)”. Assim, é notavel, com o uso do adjetivo teretem, a extrema delica-
deza da corda, ainda que formada pela juncdo de varios fios.

Ao descrever a corda dessa forma, TM demonstra o tamanho do esforco
do atleta, uma vez que a corda bem fina precisa suportar a carga do balde de
agua. Além disso, nota-se que, ao longo de todo esse trecho, TM insiste bastan-
te no esfor¢o do atleta, bem como na espessura da corda. No verso 19,” por

9 “lévém néctéré linéam” (“atar uma corda bem fina™).
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exemplo, o adjetivo levemn atribui novamente ao substantivo lineam ideia de
sutileza, delicadeza do fio, mas garante sentido de leveza, de algo que nio é
muito pesado ou que nao parece ser muito resistente. Desse modo, essa carac-
terizagdo da corda estabelece forte contraste com o barril utilizado para carre-
gar a dgua. No verso 23," o termo cados refere-se a um barril de cerdmica em
que, segundo o dicionario latino-portugués de Saraiva (1927, p. 163), armaze-
nam-se, primordialmente, vinhos e alimentos. De acordo com Cignolo (2002,
p. 225), o uso dessa palavra como um balde de poco é pouco frequente, de
modo que a escolha lexical de TM parece ter como objetivo ressaltar ainda
mais a dificuldade do exercicio, uma vez que o barril é muito pesado.

Além desse contraste, é importante ressaltar o contraste entre claro e escu-
ro estabelecido pelo autor a partir do verso 24."" Ab tenebris reforca a nogio
de profundidade do poco e pode ser compreendido como uma espécie de hipér-
bole, uma vez que tenebra, significando escuridio/trevas, caracteriza o fundo
do poco e o ponto de partida do exercicio. Mais adiante, no verso 32," a
expressao poética in lucem superam opde-se a escuridao das dguas profundas
do pogo. Esse verso representa o fim do exercicio do ginasta, pois o barril
chega, finalmente, a parte externa do pogo. O termo lux pode ser compreen-
dido como a luz do dia, de modo que seu significado se constréi por meio do
contraste com tenebra. Nota-se que o adjetivo que acompanha lux é superus,
isto é, o que vem de cima, enfatizando, assim, a comparagao entre a luz que
surge acima e a escuridao que emerge das profundezas.

E possivel perceber que, por meio dessa imagem criada pelo contraste das
figuras, TM fortalece ainda mais a dificuldade do atleta, além de atribuir uma
nogao de lentidao e esforco. Essa impressdo ndo se da apenas pelo contraste,
mas também pelo modo como o final do exercicio é descrito nos versos 29 a
35. Esse trecho é desenvolvido em apenas um periodo, fazendo com que a pro-
pria estrutura sintdtica contribua para o entendimento do esfor¢o da acao
descrita. O prolongamento do periodo em sete versos figura a lentidio com
que o barril é puxado para a superficie do pogo. Além disso, no intervalo de
versos 30 a 32," TM também reforca a sensacdo de lentiddo ao descrever o

10 “hdiistos hinc igitir cados” (“Dai, entdo, puxando barris cheios”).

M “imis ab tencbris dque™ (“da escuriddo das dguas profundas™).

12 “in liicem supéram éxéat” (“surja na luz do dia”).

13 Sobretudo os termos figurativos utilizados pelo gramdtico, como lubrica sarcina (peso escorregadio) no
verso 30 e spatium cavi (extensdo da abertura) no verso 31.
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empenho do atleta em puxar o barril, j4 que ha alguma possibilidade de o
objeto escapar da corda, e, por isso, o atleta necessita alternar os dedos a fim
de obter éxito em seu exercicio. Assim, o periodo termina no verso 35, em que
se rompe nao apenas o periodo, mas a sensacao de lentidao. O sintagma faci-
lem fugam (“facil fuga”), além de fechar a ideia dos versos anteriores, apresen-
ta grande expressividade, sobretudo por conta das alitera¢oes em /f/ e /m/. A
aliteragao em /f/ materializa a percep¢ao da fuga do peso escorregadio, uma
vez que o som da fricativa permite estabelecer essa sensa¢io quase que onoma-
topaica com algo que escapa. Diferentemente de /f/, a aliteragio em /m/ ainda
remete a sensagao de lentidao, uma vez que ela esta bastante presente em quase
todo o trecho do prefacio. No excerto que compreende os versos 30 a 35, nota-
-se que a aliterac¢do foi difundida ao longo desses versos e, chegando a facilem
fugam, ressalta ainda mais o contraste do peso do balde e a leveza da corda,
uma vez que a nasal /m/ remete ao peso, e lentidao e a fricativa /f/, a facil fuga.

Nos proximos versos, destaca-se que o gramatico se atenta para o fato de
que o esforco exigido do atleta pode nio ser percebido em um primeiro
momento, pois, do modo como descrevera, parece que o empenho se concentra
apenas na forga dos dedos. No entanto, o autor evidencia, principalmente nos
versos 38 e 39,'* quanto trabalho é exigido do corpo inteiro do atleta. Para
isso, salienta tal aspecto com o uso de uisceribus que, na proposta de traducao
deste trabalho, significaria “(nas) entranhas”. Essa hipérbole permite que o
leitor entenda e perceba figurativamente o tamanho da dificuldade imposta ao
ginasta: o esfor¢o € tao grande que move cada parte do corpo, mesmo quando
ndo se pode perceber claramente de onde provém tanta forca (dai conceber-se
entranhas como um tipo de hipérbole ali). Ademais, com a conjuncdo adversa-
tiva no verso 38 (tamen), o autor introduz um contraste entre o exterior e o
interior do atleta, revelando a tensdo oculta proveniente de todas as partes do
corpo do ginasta, como TM demonstra figurativa e metonimicamente nos ver-
sos 42 a 45, de modo que o leitor consegue observar a for¢a que o exercicio
demanda de cada parte do corpo.

A partir do verso 51, TM estabelece, entdo, a metafora remetendo a expe-
riéncia da produgdo poética, inclusive a propria experiéncia como tratadista e

versificador.
B “cunctis visceribus tamen /occultus trepidat labor” (“Contudo, em todas as entranhas pulsa o esfor¢o
oculto”).
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Texto latino (v. 51-58) Tradugao

Stc nostriim séniiim quoque, Assim também é a nossa velhice,
quia iam dicéré grandia, porque agora a natureza mais idosa
matirum ~ ingéniim négat, impede-me cantar um estilo elevado.
néc spirant _animas fibrae, Meu amago ja nao insufla o animo,
angiistam studit viam mas persegue a estreita rota

et callem téniiem térit, e a trilha apertada do estudo,

tantiam né malé desid, apenas para que a voz nao se habitue
suéscant _ora silentio. tao mal ao ocioso siléncio.

Nesses versos, o gramatico rompe com o distanciamento que havia pro-
posto no inicio do prefacio com a voz narrativa e aponta as proprias experién-
cias. Assim, TM aproxima-se da situacdo do atleta descrito na narrativa e
transpde o campo semantico relacionado ao exercicio fisico para o do exerci-
cio da composicio literaria. Esse aspecto pode ser observado no verso 51," o
uso de nostrum, pronome possessivo de primeira pessoa do plural, no caso
genitivo, remete a TM, a primeira pessoa do singular, assim como o fez no
primeiro verso com o verbo audivi. Por isso, é possivel relacionar o esforco da
atividade ao proprio autor, pois, do mesmo modo que o atleta, TM se coloca
como alguém que, devido ao avang¢o da idade, jd nio tem o mesmo “folego”
que tinha em sua juventude para a produgao literaria. O oficio de escritor,
apesar de parecer um trabalho que nido exige esfor¢o fisico algum, também
necessita de grande empenho e dedicacio. E, de fato, um exercicio da mente e
que, assim como o do atleta, é oculto e imperceptivel para aqueles que somente
observam o resultado — a prépria poesia. Isso também indica, de certo modo,
a finalidade da obra de TM, pois seu tratado ndo apresentara somente o resul-
tado final de consagrados autores da literatura latina, mas todo trabalho para
a constru¢ao de um texto considerado de alto nivel literdrio. Dai a insisténcia
do autor em retomar a todo momento o esfor¢o adquirido pelo atleta, por
meio da reiteragao de palavras e imagens incansavelmente utilizadas ao longo
de todo o trecho, uma vez que a fadiga enaltece a tarefa compositoria. Além
disso, o gramatico também esclarece o motivo de dedicar-se a composi¢ao de
um tratado, ou seja, a obra é para o seu autor aquilo que os treinos sao para
aquele atleta “aposentado”, ja que TM necessita manter de alguma forma a
competéncia literaria ativa, mesmo que ndo seja compondo uma obra de nivel
elevado (verso 53: dicere grandia).

2

15 “Sic nostrim séniiim quoque” (“Assim também € [o caso] da nossa velhice”).
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E possivel notar que, nesse trecho, o emprego do tdpos literario da recu-
satio pelo gramatico se torna mais evidente, pois, com a inser¢ao explicita da
metafora, a recusa passa a ser ndo apenas do atleta, mas, principalmente, do
autor que, assim como o lugar-comum propde, “recusa-se” a compor em um
género elevado. Do mesmo modo como Horécio se coloca em seus poemas,
TM também busca mostrar-se como um autor parvus, pequeno, mas revela sua
genialidade no momento em que compoe seu tratado em versos da lirica latina,
reafirmando sua posicio diante da tradicdo de metricistas e apresentando sua
originalidade diante deles."

Dessa forma, por meio da metafora, observa-se que TM ressignifica
todo o campo semantico relacionado ao atleta. Verifica-se que, assim como
se passa, por exemplo, no género fabulistico, o gramadtico revela, por meio da
figura do atleta, o tema de seu prefacio. Seu principal objetivo é discutir o
fazer literario e, para isso, utilizou-se desse mecanismo linguistico-discursivo.
Esse recurso permite maior entendimento do que é discutido no tratado e,
mais do que isso, € uma forma de prender a atenc¢do do leitor no momento
da apresentacdo e ilustrar os postulados. Ademais, considerando os estudos
de Fiorin (2015), a metdfora deve ser compreendida como processo de cons-
trugdo de sentido produzido em um texto. Para o linguista: “a metafora é o
acréscimo de um significado a outro, quando entre eles existe uma rela¢do de
semelhanca, de interseccdo. Essa relacdo indica que ha tracos comuns entre os
dois significados” (FIORIN, 2015, p. 73). Desse modo, Fiorin (2015, p. 74-75)
afirma que é na “combinatéria sintagmatica” do texto que a metafora sera
construida e percebida, e, por isso, ela é considerada um procedimento dis-
cursivo e nio um fendmeno relacionado a palavra isolada. Observa-se que a
metafora utilizada por TM apresenta tracos comuns entre atleta e o poeta,
isto é, aspectos que sdo proprios do atleta s3o projetados no poeta. Assim, o
prefacio de TM tem como base a metafora, elemento que garante unidade ao
discurso, uma vez que a partir dela o gramatico introduz a discussao a res-

16 Além disso, a comparag¢do do tratadista parece fazer eco a Epistola I.1 de Horacio, versos 1 a 6, em que
o poeta se compara a um velho gladiador que pretende aposentar-se. Ao ecoar a Epistola I.1 de Hora-
cio, TM resgata ndo somente a figura que o autor empregou, mas também se coloca na mesma posi¢ao
do poeta, emulando-o de certa forma e reclamando uma filiacio a linhagem dos “grandes” poetas como
Horacio. Além disso, o verso utilizado pelo metricista, o gliconio, nao foi empregado apenas por Plau-
to em suas comédias, mas também foi reelaborado de modo particular por Horacio e Catulo (cf. CRU-
SIUS, 1951, p. 145) que, ndo por mera coincidéncia, sio frequentemente citados por TM como poetas
exemplares. A escolha do verso ndo parece ser arbitrdria, uma vez que o gramatico demonstra, no
prefacio, grande interesse por Horacio.
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peito de seu tratado e suas funcdes. Nota-se que TM constréi a metifora ao
longo de todo o prefacio, encadeando figuras e temas referentes ao oficio de
atleta e as relaciona ao ato de poetar, conferindo, dessa forma, carater meta-
forico ao prefacio inteiro.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que a luta do atleta em manter a forma por meio do arduo exer-
cicio metaforiza o penoso trabalho do poeta que, assim como o ginasta, luta
com as palavras buscando exprimir aquilo que muitas vezes é inefavel. Do
mesmo modo que o ginasta necessita lidar com a delicadeza da corda, o poeta
precisa enfrentar a sofisticacdo e complexidade das palavras. Essa imagem
apresentada por TM é um lugar-comum literario e ultrapassa séculos e autores
de diferentes culturas. E interessante notar que o preficio a obra dispde de um
elevado teor metalinguistico, uma vez que o metricista propde ndo apenas uma
simples introducdo e justificativa ao seu texto, mas também uma reflexao acer-
ca do oficio literario repleto de recursos expressivos e de uma sofisticada inter-
textualidade com poetas que, em seu tempo, ja eram considerados canones.
Incluindo-se nessa ocupag¢ao, TM demonstra que seu tratado sera um grande
empreendimento e que, ao apresentar um minucioso e complexo trabalho com
a linguagem, podera comentar os recursos de ilustres poetas da lirica latina a
“altura” deles.

The poet as athlete: the language of Terentianus Maurus’
Praefatio

Abstract

The preface of the technical treatise Terentianus de littera, de syllaba, de pedibus
by the Latin grammarian Terentianus Maurus is presented not only as an intro-
duction, but also how the author elaborates his language. In order to present the
subject of the treatise and justify it in the technical context, the grammarian uses
a metaphor that emphasizes the poet’s struggle with words. This article intro-
duces a brief analysis of the praefatio of Terentianus Maurus, in order to empha-
size the metapoetic aspect of this excerpt, since the author exposes the process
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of a poetic work’s composition, through an equally poetic language. In addition,
this paper presents a translation of the excerpt analyzed.

Keywords

Terentianus Maurus. Classical poetics. Technical literature.
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Resumo

Este artigo, filiado aos estudos de tipologia linguistica (WHALEY, 1997), tem
como objetivo abordar as diferengas entre fala feminina e fala masculina nas
linguas indigenas do Brasil. As linguas escolhidas foram o Karaja (Macro-Jé) e
o Kadiwéu (Guaikuru), visto que ambas jd contam com descri¢des e levanta-
mentos que tratam especificamente do tema: a dissertacdo e o artigo de Borges
(1997, 2004, respectivamente) sobre o Karaja e a disserta¢ao sobre o Kadiwéu
de Souza (2012). Verifica-se que, tanto no Karajd quanto no Kadiwéu, as dife-
rengas se concentram no nivel fonolédgico, por meio de processos de ressilabifi-
cagio, no caso do Karaja, e também no nivel fonético, no caso do Kadiwéu.
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INTRODUCAO

Os estudos de tipologia linguistica tém o propésito de investigar as lin-
guas do mundo em busca de padrdes compartilhados entre elas. Nas palavras
de Whaley (1997, p. 7), a tipologia é “a classificagdo de linguas ou componen-
tes de linguas baseada em caracteristicas formais compartilhadas”. Nesse sen-
tido, a tipologia linguistica se ocupa de encontrar as similaridades entre as
linguas e entender até que ponto elas variam.

Apesar de os propositos da tipologia estarem presentes nos trabalhos de
Humboldt e Schlegel e serem debitarios dos pensamentos de estruturalistas
estadunidenses e da Escola de Praga, é com as consideracoes de impacto de
Joseph Greenberg que a tipologia linguistica ganha o potencial de tecer “des-
cobertas” sobre as linguas (WHALEY, 1997). Uma das grandes contribuicoes
de Greenberg foi o empenho na busca por universais linguisticos, principal-
mente pelos universais implicacionais. Os universais linguisticos sdo estruturas
que as linguas tém em comum. Os universais implicacionais, por sua vez, sao
um tipo de universal linguistico em que a presen¢a de uma determinada estru-
tura é precondicionada pela presenga de outra, com a conhecida férmula “se x,
entdo y”. Além disso, os universais implicacionais ndo sio bidirecionais. Ou
seja, ndo € possivel inverter a ordem da precondicdo e da implicacdo, numa
formula “se y, entdo x”.

Ha também uma outra subdivisdo dos universais linguisticos: os univer-
sais absolutos e os ndo absolutos. Os universais absolutos sdo comuns a todas
as linguas do mundo, inclusive aquelas que nao mais existem e aquelas que
ainda nem existem. Sobre isso, Whaley (1997, p. 32) diz:

presume-se que 0s universais absolutos sejam verdade para todas as linguas
em todos os tempos, até mesmo para as centenas de linguas para as quais ndo
hé descri¢do escrita e para as muitas centenas de outras que foram extintas
sem deixarem para tras algum registro.
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Ja os universais ndo absolutos sdo tendéncias das linguas, estruturas que
geralmente ocorrem, mas com muitas excecgdes.

Ainda a respeito dos universais, ha certa controvérsia sobre as explica-
¢oes de suas origens, isto é, se eles sdo internos ou externos a gramatica da
lingua. Como aponta Whaley (1997), nas explicacdes internas a lingua é
entendida como um sistema governado por regras, e nas explicacbes externas
entende-se que essas regras nao surgem a partir do nada, mas siao ocasionadas
pelas necessidades de uso, tais como as necessidades discursivas e cognitivas.

As explicacdes externas das estruturas linguisticas sio muito pertinentes
quando se trata das diferengas entre fala feminina e fala masculina. Nas dife-
rengas linguisticamente marcadas entre homens e mulheres, podem estar envol-
vidas questdes culturais e sociais, as quais reiteram essas diferencas linguisticas
a0 mesmo tempo que sao motivadas por elas, conforme entende uma perspec-
tiva performativa de género (BUTLER, 2019) e de linguagem (AUSTIN, 1962).
Espacos que segregam homens e mulheres e atividades especificas de homens e
de mulheres, por exemplo, podem ser indices da relacdao entre forma linguistica,
sistema cultural e organizacio social.

Falar sobre diferencas entre as falas de homens e de mulheres é falar sobre
o papel do género na linguagem, de forma geral, e sobre o papel das diferengas
de género nas diferencas de linguagem, de forma especifica. Encontrar as carac-
teristicas de fala feminina e fala masculina foi tema central para a pesquisa em
linguistica feminista até o inicio dos anos 1990.

Como ja é conhecido, os trabalhos sobre linguagem e género produzidos
até esse marco temporal podem ser divididos de acordo com sua abordagem
diante das diferengas (CAMERON, 2005). Os estudos do déficit sugerem que
a maneira como as mulheres falam é deficiente se comparada a maneira como
os homens falam. Essa deficiéncia seria, nessa abordagem, proveniente de uma
incapacidade natural das mulheres. Nessa perspectiva esta o trabalho de Otto
Jespersen (2005). Para o autor, as mulheres cabem os eufemismos e “refina-
mentos”. Aos homens, os “chefes renovadores da linguagem”, cabe uma lin-
guagem com vigor e franqueza. Na abordagem da domindncia, as pesquisas,
representadas em Lakoff (1975), apontam que essas diferencas na linguagem
seriam causadas pela posi¢ao subordinada das mulheres em relagdo aos
homens. Ja a abordagem da diferenca sugere que as diferencas linguisticas
entre homens e mulheres refletiriam as normas sociais e linguisticas de suas
diferentes culturas. Na perspectiva da diferenca, estao estudos da sociolinguis-

253

Sio Paulo, v. 20, n. 1, p. 251-263, jan./abr. 2020 Cadernos de Pos-Graduacdo em Letras
doi:10.5935/cadernosletras.v20n1p251-263 ISSN 1809-4163 (on-line)



Amanda Diniz Vallada

tica interacional, como o realizado por Tannen (1990), a qual entende que as
regras de interagao sdo proprias de cada grupo cultural e podem causar confu-
soes quando pessoas de diferentes grupos interagem.

As pesquisas sobre fala feminina e fala masculina nas linguas brasileiras
nao partem, ao menos explicitamente, de uma epistemologia feminista. Toda-
via, elas reconhecem a influéncia das questdes de género na estrutura linguisti-
ca na medida em que procuram apontar como as sociedades que investigam se
organizam, social e culturalmente, em relagao ao género. Assim faz Borges
(1997), em sua dissertacao sobre as falas feminina e masculina na lingua Karaja,
e Souza (2012), em sua dissertaciao sobre as falas feminina e masculina na lin-
gua Kadiwéu.

Na sociedade Karajd, certos espagos sdo restritos aos homens e certos
espacos sao restritos as mulheres. Como nos conta Borges (1997), os homens
Karaja diariamente, ao final da tarde, se reinem no ijoina, centro da vida coti-
diana, cerimonial e politica da aldeia, onde os homens recepcionam os visitan-
tes masculinos. As mulheres Karaja, bem como as meninas e os meninos nao
iniciados, se encontram no espago reservado a elas, o hiranina, somente duran-
te as ocasides cerimoniais. A proibi¢io do acesso a lugares restritos ocorre
desde a infancia das criancas Karaja, e da mesma forma acontece com o uso
das formas linguisticas femininas e masculinas:

[.] todos os membros dos grupos domésticos orientam as criangas no tocante
as formas que elas deverao utilizar. Além de comunicarem-se com as meninas
na fala feminina e com os meninos na masculing, os integrantes daqueles gru-
pos também chamam a atengdo das criangas “corrigindo” sua fala e mostran-
do-lhes que os meninos devem observar o modo como o pai e os demais
homens da comunidade falam e as meninas, a fala de suas maes e das outras
mulheres (BORGES, 1997, p. 19).

Os Kadiwéu separam suas atividades em fungdes de homem e de mulher.
Souza (2012) observa que os meninos e homens Kadiwéu cacam e tocam tam-
bor e flauta em festas; ja as meninas e mulheres sdo responsaveis pela produ-
¢do de ceramica, por cantar nas festas e pela pintura corporal. Nas igrejas,
homens sentam-se de um lado e mulheres de outro.

Ao contrario dos Karaja, relata Souza (2012), os grupos domésticos
Kadiwéu ndo se comunicam desde cedo com as meninas na fala feminina nem
com os meninos na fala masculina. Os meninos pequenos costumam utilizar a
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fala feminina, em razao do convivio intenso com a mae, e, quando tém um
pouco mais de idade, passam a ser corrigidos pelos pais no uso de formas mas-
culinas.

Um homem Kadiwéu nao faz uso da fala feminina, e a mulher Kadiwéu
ndo faz uso da fala masculina, nem mesmo quando se trata de reportar a fala
de outra pessoa ou personagem (SOUZA, 2012). Com os Karaja ndo acontece
dessa forma: na reproducdo da fala de uma personagem feminina, por exem-
plo, os homens o fazem com a fala feminina, e 0 mesmo ocorre quando se trata
de mulheres e personagens masculinos (BORGES, 1997).

O objetivo deste trabalho é abordar as diferengas entre fala feminina e
fala masculina em linguas indigenas do Brasil. As linguas escolhidas para a
andlise comparativa foram o Karaja e o Kadiwéu, visto que ambas ja contam
com descricdes e levantamentos que tratam especificamente do tema: a disser-
tacdo e o artigo de Borges (1997, 2004, respectivamente) sobre o Karajd e a
dissertagdo sobre o Kadiwéu de Souza (2012). O Karaja é uma lingua do tron-
co linguistico Macro-Jé e da familia Karaja. Aproximadamente dois mil indi-
genas, que vivem em Goids, Tocantins e no Mato Grosso do Sul, falam Karaja
(BORGES, 2004). A lingua Kadiwéu, pertencente a familia Guaikuru, é falada
por cerca de 1.500 indigenas, que vivem no estado do Mato Grosso do Sul
(SOUZA, 2012).

Apesar de ndo ser propésito deste trabalho a busca por universais linguis-
ticos, € possivel considera-los como um estudo tipolégico. Trata-se de uma
comparagdo entre estruturas linguisticas, a fim de compreender como as lin-
guas indigenas brasileiras podem variar quanto as diferengas formalmente
marcadas entre fala das mulheres e fala dos homens. Para isso, foram consul-
tadas as produgodes ja citadas de Borges e Souza para o acesso dos dados e das
andlises do Karaja e do Kadiwéu. Borges (1997) coletou os dados da lingua
Karaja nos anos de 1994 e 1995, com cinco colaboradores/as indigenas da
aldeia de Aruana (GO) e quatro da aldeia de Santa Isabel do Morro (TO).
Souza (2012) coletou os dados do Kadiwéu com cinco colaboradores/as indi-
genas da aldeia Alves de Barros (MS) em 2010 e 2011. A comparagao dos
dados das duas pesquisadoras foi feita por mim no ano de 2019.

Este estudo se organiza da seguinte forma: na proxima secdo, trago as
diferencas entre fala feminina e fala masculina no Karaja; da mesma forma
fago, a seguir, com o Kadiwéu; e, por fim, retomo essas diferencas e fago alguns
apontamentos finais.
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KARAJA

No nivel fonologico, a fala dos homens e a fala das mulheres se distinguem
por apresentarem, de acordo com Borges (1997, 2004): 1. diferenca no onset
de uma silaba; 2. diferenga nos onsets de duas silabas; 3. diferenga no nicleo de
uma silaba e no onser da silaba seguinte; 4. diferenca no nucleo de uma silaba e
no onset da silaba seguinte e, ainda, em um outro onset; 5. diferenga no onset
e no nucleo de silaba final; 6. diferenca no onset de uma silaba e no onset e no
nucleo de uma silaba medial ou final; 7. diferenga no onset e no nicleo de uma
silaba medial e no onset de uma silaba seguinte; 8. diferenca no onset e no nicleo
de uma silaba medial; 9. substituicio de uma silaba CCV da fala feminina por
uma V, seguida de CV, na masculina.

1) Diferenca no onset de uma silaba

Fala feminina Fala masculina Silaba
anona adna V(C)v.CV coisa
kue ue (C)vv capivara
doriwakrana doriwarana CVCVCV,(C)cvey olho de cabra
riwikuronara riwiuronara CV,(C)V.CVCV.CVCY eu troquei
rararifowomahare rarariowomohare CVCV.CV(C)v.cv.cvCcucy eu convidei

As formas femininas tém uma unidade temporal a mais do que as formas
masculinas. O ntmero de silabas, contudo, permanece o mesmo, ja que uma
silaba CV ou CCV na fala das mulheres se realiza V ou CV na fala dos homens,
mantendo o nucleo silabico. A unidade temporal a mais pode ser preenchida
pelas consoantes de onset /n/, /k/ e /fl. A nasal dental /n/ acontece em inicio de
silaba medial, entre uma vogal central baixa /a/ e uma vogal posterior média
alta arredondada nasal /6/. A oclusiva velar desvozeada /k/ acontece no onset
de silaba inicial e medial. A africada pés-alveolar desvozeada acontece no
onset de silaba medial, entre as vogais anterior alta /i/ e posterior média baixa
arredondada /o/.
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2) Diferen¢a nos onsets de duas silabas

Fala feminina Fala masculina Silaba
andmako aémao V(CVCV(CV B
lado
werikako werioo CuCV(CACY cachimbo
rariffakoreri rariadreri CVCV(C)V.(C)V.CVCV ©//0 s

estd andando

No caso de a fala dos homens e a fala das mulheres diferirem quanto ao
onset de duas silabas, o segundo onset é preenchido por /k/ e o primeiro pode
ser com /k/, /n/ e /fl. Aqui, /{f/ também acontece antes da vogal central /a/, além
das ocorréncias vistas em 1. Diferentemente dos casos anteriores, esses itens
lexicais na fala feminina tém duas unidades temporais a mais do que na fala
masculina. Mas, novamente, o numero de silabas se mantém pelos mesmos
motivos.

3) Diferenga no nacleo de uma silaba e no onset da silaba seguinte

Fala feminina Fala masculina Silaba
helikare helore CV.C(V).(C)vCV pato
wakorona Worona C(V).(C)v.cvCy urucum

A formas femininas tém um nicleo e um onset a mais que as formas mas-
culinas correspondentes. Ao passo que em 1 e 2 o niamero de silabas era o
mesmo nas duas falas, neste caso, a forma feminina tem uma silaba a mais que
a masculina. Isso se d4 pelo processo de ressilabificagio que decorre do apaga-
mento da vogal do primeiro nicleo e do onset da silaba seguinte. Como onset
sozinho ndo constitui silaba, o onset da primeira silaba e o ntcleo da segunda
formam uma tnica silaba.

4) Diferenca no nucleo de uma silaba e no onset da silaba seguinte e, ainda, em um
outro onset

Fala feminina Fala masculina Silaba
. . eu estou
rakodukoreri roduoreri C(V).(C)vcv(cyv.cvev .
subindo
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Assim como em 3, as formas feminina e masculina tém diferencas no
numero de silabas: seis e cinco, respectivamente. Nesse caso, ocorrem dois
processos de ressilabificagio. Um é o apagamento da vogal do primeiro ntcleo,
0 que obriga o onset a juntar-se a vogal do nucleo seguinte, substituindo o
onset /k/, que sofreu apagamento. No outro processo, apaga-se o ouset /k/ da
quarta silaba, que passa ser composta apenas pelo nucleo.

5) Diferenga no onset e no nacleo de silaba final

Fala feminina Fala masculina Silaba
ikoku iko V.CV.CV adiante
hawoko hawo CV.CV.CV canoa
dzuhuku dsuhu CV.Cv.Cv antigamente
baderahiki boderahi Cv.Cvcvcvcy mato (nome)
wahitfiwoku wahitfiwo CVCV.Cv.Cv.cY meus rins

Nesses itens lexicais, a forma feminina apresenta uma silaba final CV a
mais que a masculina. Nessas silabas, o ataque é composto por /k/ e o nicleo
pelas vogais altas /i/ e /u/ e pela média baixa /o/. Precedem a vogal /u/ as poste-
riores médias /o/ e /5/ e a alta /u/. Os nucleos finais /i/ e /5/ sao precedidos por
vogais idénticas.

6) Diferenga no onset de uma silaba e no onset e no ndcleo de uma silaba medial
ou final

Fala feminina Fala masculina Silaba
kolokuna olona (C)v.cv(cv)cv pena branca
ikoloku iolo \/.(C)V.CV.(CV) rei
koworoku oworu (C)v.cvcvcv roga

Em todos esses casos, a forma feminina tem trés unidades temporais e
uma silaba a mais que a forma masculina. Essas diferencas correspondem a
auséncia do onset /k/, inicial ou medial, e de uma silaba CV, medial ou final,
nas correspondentes masculinas. Compoem essa silaba um onset formado por
/k/ e um nucleo formado por /u/. Antecedem essa silaba a vogal média /o/ ou a
vogal média /u/.
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7) Diferenga no onset e no ndcleo de uma silaba medial e no onset de uma silaba

seguinte
Fala feminina Fala masculina Silaba
wakoiko wawio CV.(CV)Cv(C)V vinte
ele/a estd
rawokudokanamohareri | rawodesnamohareri CUCU{CU)CV(CIVCY. fazendo
CV.CvCv.CV barulho

Nesses dois exemplos, a forma feminina tem trés unidades temporais a
mais que a forma masculina, pois apresenta uma silaba CV medial e um onset
que nao ocorrem na fala dos homens. O onset é preenchido pela velar /k/, e a
silaba CV exclusivamente feminina é formada por /k/ mais vogais posteriores

/u/ ou /ol.

8) Diferen¢a no onset e no ndcleo de uma silaba medial

Fala feminina Fala masculina Silaba
reakara reara CVV,(CV)CcV eu fui
Oukuberi Ouberi CV(cv).cucv bigode
ladekowo ladewo CV.CV(CV).cV angico
idsadokoma idsadoma \.CV.CV,(CV).CV moga
dikirurena dirurena CV,(Cv).cvcvey agulha
wawokudebe wawodebe CV.CV,(Cv).cucv dor de barriga

As formas femininas tém uma silaba medial CV que nio existe nas formas
masculinas correspondentes. O onset dessa silaba é ocupado pela velar /k/ e
pelas vogais /i/, /al, lul e /a/. A vogal /i/ precede a silaba ki, a vogal /a/ precede

a silaba ka, as médias baixas /e/ e /o/ precedem ko, e as posteriores /u/ e /o/
precedem ku.

9) Substituicdo de uma silaba CCV da fala feminina por uma V, sequida de CV, na masculina

Fala feminina Fala masculina Silaba
krakre arakre CCV.CCV/v.cv.ccv eu vou embora
kralahu aralahu CCv.CvCcw/v.cucvecy povo kayapé
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Nesse caso, a forma masculina apresenta uma silaba a mais que a femini-
na, mas o nimero de unidades temporais permanece o mesmo. Na fala das
mulheres, a vogal baixa /a/ é o nucleo das silabas CCV e continua nucleo nas
silabas V e CV na fala dos homens.

KADIWEU

O trabalho de Souza (2012) verifica que o Kadiwéu distingue a fala das
mulheres e a fala dos homens nos niveis fonético, fonologico e lexical. No nivel
fonético, as mulheres alongam as vogais das palavras, e os homens produzem
as vogais de forma simples. No nivel fonologico, a diferenca se da na duplica-
¢do de vogais presente na fala feminina. A duplicagio em Kadiwéu acontece
quando um radical tem um nimero impar de silabas na fala masculina e as
mulheres duplicam uma vogal, formando uma silaba e deixando a palavra com
uma quantidade par de silabas (SOUZA, 2012). Se o radical, na fala masculi-
na, ja tem um namero par de silabas, a mulher apenas alonga a vogal para
marcar seu género linguisticamente. Na ortografia Kadiwéu, os processos sao
grafados como <V> (fala masculina) e <VV> (fala feminina).

1) Alongamento ou duplicagao de <a>

Fala feminina Fala masculina
nibaakedi nibakedi trabalho (nome)
-iaadi -iadi sentir falta
-naadi -nadi ver
nigaana nigana menina
2) Alongamento ou duplicagao de <e>
Fala feminina Fala masculina
leegita legita longe
limeedi limedi época
nigeegi nigegi brinco
nigecoGee nigecoGe olho
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3) Alongamento ou duplicagado de <i>

Fala feminina Fala masculina
niiale niale drvore
-iiote -iote dormir
-iiGe -iGe mandar
iiGo iGo mundo, Terra

4) Alongamento ou duplicagao de <o>

Fala feminina Fala masculina
-anioodi -aniodi comer
nioona niona filha
nioonigi nionigi filho
lamoodi lamodi cabelo

No que tange a variagao lexical entre as falas feminina e masculina, Souza
(2012) relata que, em alguns casos, as palavras usadas por homens e mulheres
diferem-se completamente; em outros, as palavras sio mais semelhantes, mas

o radical carrega a maior distingao.

Fala feminina Fala masculina
aaginaGa Goneleegiwa homem
-aaka -acipe beber
niwaagodo niotagodo senhora
nibiigi nibodigi noticia
aami akami vocé
niitena nopitena flecha

CONSIDERACOES FINAIS

As distingoes entre fala feminina e fala masculina sio um fenémeno obser-
vado em varias linguas do mundo, em maior ou menor grau (BORGES, 2004).
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O objetivo deste trabalho foi abordar as diferengas linguisticamente marcadas
de acordo com o género da/do falante em duas linguas brasileiras: Karaja e
Kadiwéu. Em relaciao ao Karaja, verifica-se que as diferencas se concentram no
nivel fonolégico, por meio da presenga de mais unidades temporais nas formas
femininas, que, em alguns casos, promovem processos de ressilabifica¢io. Em
um unico caso, a forma masculina apresenta uma silaba a mais que a forma
feminina.

O Kadiwéu também parece concentrar as diferengas no nivel fonologico
e, ainda, no fonético. As mulheres Kadiwéu alongam ou duplicam uma vogal
dos itens lexicais para marcar sua fala. No entanto, o que Souza (2012) fez em
seu trabalho foi muito mais um levantamento de palavras em que a diferenga
¢ marcada do que uma descri¢ao, como a propria autora reconhece. Por isso,
uma pesquisa mais aprofundada sobre as diferencas entre fala feminina e fala
masculina no Kadiwéu faz-se necessaria, para contribuir com o escasso con-
junto de trabalhos que tratam do tema tendo em perspectiva as linguas indige-
nas brasileiras.

Um dos apontamentos de Souza (2012) que podem servir de objeto de
estudo para pesquisas futuras, principalmente as que querem alinhar os estu-
dos descritivos das linguas indigenas com a linguistica feminista, é o fato de
que os homens gays Kadiwéu estdao fazendo uso deliberado e cotidiano da fala
feminina. Serd que isso também ocorre em outras linguas e povos? De que
forma as normas dicotémicas (homem/mulher) de género e lingua estao sendo
transgredidas nas linguas indigenas que marcam fala feminina e fala masculi-
na? Como essas transgressoes estdo sendo percebidas pelas pessoas do mesmo
grupo?

Female and male speech in Karaja and Kadiwéu

Abstract

This article is part of linguistic typology studies (WHALEY, 1997), and it aims
to address the differences between female and male speech in Brazil’s indigenous
languages. The chosen languages were Karaja (Macro-Jé) and Kadiwéu (Guai-
kuru) since both already have descriptions and surveys that specifically address
this issue: Borges’s (1997, 2004, respectively) dissertation and article on Karaja
and Souza’s (2012) dissertation on Kadiwéu. In both Karaja and Kadiwéu, there
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are phonological differences, through resilabification processes, in the case of
Karaj4, and phonetic differences, in the case of Kadiwéu.
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BIBLIOTECA E DA LEITURA:
UNMA ENTREVISTA COM
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CRISTHIANO AGUIAR
VERA HANNA

Ao longo dos tdltimos anos, a jornalista Joselia Aguiar tem se destacado
como um importante nome nos debates sobre literatura brasileira, tanto por
sua atuag¢ao no jornalismo quanto pelo trabalho desenvolvido na curadoria de
eventos literarios. Recentemente, Aguiar também se engajou na escrita biogra-
fica, com uma bem-sucedida biografia sobre o escritor baiano Jorge Amado, e
na gestao publica como diretora da Biblioteca Mario de Andrade (SP). Forma-
da em Comunicag¢ao Social pela Universidade Federal da Bahia (Ufba), Joselia
Aguiar é mestra e doutora em Historia pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Na presente entrevista, ela compartilha com os Cadernos de Pés-Graduacio
em Letras (CPGL) um pouco da sua trajetoria e de sua atual experiéncia na
gestdo publica e cultural.

CPGL: Vocé atualmente dirige a Biblioteca Mario de Andrade, umas das
mais importantes bibliotecas nio apenas da cidade de Sdao Paulo, como do
pais. Na sua perspectiva, qual é a fun¢ao social das bibliotecas?



Cristhiano Aguiar e Vera Hanna

Joselia Aguiar: Sou frequentadora de bibliotecas desde a infancia. Baseada
nessa minha experiéncia inicial, a minha primeira resposta é que bibliotecas
servem para oferecer acesso gratuito a leitura. Tenho lido de modo mais siste-
mdtico sobre papel e funcionamento de bibliotecas depois que me tornei dire-
tora da Mdrio. Observo um entendimento global de que bibliotecas sdo o espa-
co por exceléncia de cidadania, de convivio e respeito a diferenca, para o
estimulo ao conhecimento sem qualquer restricdo. Bibliotecas sdo espacos
admirados socialmente e em certo sentido podem desempenbar com entusias-
mo e respaldo funcées inusitadas: agora, durante a quarentena contra a proli-
feracdo da covid-19, a Mdrio é um dos oito drive-thrus soliddrios para receber
doacgoes de kits alimentacdo, higiene e limpeza. Existe jd uma discussdo global
de bibliotecas sobre qual serd o nosso papel no pés-covid-19, e hda um consen-
so de que nossas instituicées vao ser muito importantes para atender cidaddos
que estiverem sofrendo os efeitos da crise econémica, seja com clubes de leitu-
ra especiais, seja com cursos de formacao e recolocacio profissional.

CPGL: Chama a aten¢do o quanto, em sua gestdo, ha uma grande diver-
sidade de atividades culturais na Mario de Andrade. Em meio a essa rica pro-
gramag¢ao, chama-nos a atencdo a significativa participagao de professores
universitarios, vindos de diferentes areas. Qual é a importancia do didlogo das
bibliotecas com as universidades brasileiras?

Joselia Aguiar: Quando cheguei a Mdrio, vi que havia em curso uma pro-
gramacdo fixa de teatro, cinema e artes visuais, mas muito menos literatura e
humanidades do que poderia haver; também entendi que existia um orcamen-
to para Acao Cultural que nao era totalmente utilizado — A¢ao Cultural é jus-
tamente a drea que organiza a programagdo cultural. Entdo bastava pensar,
planejar e criar processos para uma curadoria ativa, variada e sem interrup¢ao,
ampliando a presenca da literatura e humanidades e ao mesmo tempo manten-
do a transversalidade no campo das artes. Nos sempre buscamos oferecer ati-
vidades para os piblicos mais diversos. Temos desde ciclos como “Escritor/
Escritora na Biblioteca”, em que recebemos autores e autoras para falarem de
suas trajetorias; a ciclos como “Uma aula sobre”, com um formato mais didd-
tico, em que especialistas abordam um determinado autor ou tema; e também
ciclos como o de “Saraus” e “Slams”, com visitas de grupos da periferia que
trazem sua experiéncia com leituras e performances de poesia, em meio a apre-
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sentacoes de improviso e estreias literdrias. Esse didlogo que vocés notaram
com a universidade tem a ver com a minha percep¢do de que devemos contri-
buir para que o grande publico tenha acesso ao pensamento critico que é
desenvolvido nos departamentos de Letras, Historia, Ciéncias de todo o pais.
Pessoalmente me sinto parte desse mundo, pois acabei de concluir um douto-
rado em Historia. Ndo significa pensar apenas em atrair universitdrios; é
pensar, sim, em atrai-los, mas também quem ainda ndo estd na universidade ou
ndo necessariamente pretende estar, de modo que tenham acesso ao conbeci-
mento produzido nas universidades.

CPGL: Vocé trabalha ha anos como jornalista que acompanha o mercado
editorial. Poderia nos contar um pouco como iniciou esse trabalho de jornalis-
ta de livros?

Joselia Aguiar: Na época do vestibular, tentei os cursos de Jornalismo e de
Letras em duas faculdades diferentes. Fui aprovada nas duas e comecei a fazer
os dois cursos ao mesmo tempo, mas logo passei a trabalbar como jornalista e
interrompi o curso de Letras, porque era impossivel conciliar tudo. A minha
ligacdo com a literatura era anterior e ndo exatamente por questoes profissio-
nais. E continuou sendo assim por um bom tempo, porque em redacdo de
jornal trabalbei tanto na drea de cultura quanto nas de economia e internacio-
nal. Até que voltei ao comeco: a partir de 20085, passei a me concentrar apenas
em jornalismo de livros, literatura e humanidades. Experiéncias que envolve-
ram a Folha de S.Paulo e o Valor Econdmico, também a revista mensal de
livros EntreLivros, jd extinta. Do jornalismo de livros, cheguei a curadoria de
literatura: entre os projetos grandes nesse campo, primeiro o Festival da Man-
tiqueira (2014), depois as duas edi¢oes da Flip (2017-2018). O meu doutorado
foi realizado no Departamento de Historia da USP, mas se trata de uma tese
entre a histéria e a literatura. Nos ultimos anos, estou levando mais seriamente
o0 oficio de escrever, e minha estreia foi com a biografia do Jorge Amado publi-
cada pela Todavia. O que posso dizer é que como jornalista de livros hd menos
oportunidades como hd nas de economia; mas é como me sinto mais feliz e
posso fazer mais e melhor.

CPGL: Gostariamos que vocé comparasse o panorama da literatura bra-
sileira, bem como do mercado editorial, do ponto no qual vocé comegou a
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trabalhar, com o momento presente. O que vocé acha que se modificou ao
longo dos anos?

Joselia Aguiar: Nos #ltimos 15 anos, a cena contemporinea brasileira se
modificou muito. Penso na época em que a EntreLivros comecou a circular, em
2005. O usual era existirem autores do sexo masculino, as autoras apareciam
muito mais esporadicamente nas pdginas de cadernos e suplementos literdrios.
Existia muita desconfianca quando era uma autora mulher. Havia também
muito mais restricoes a um autor que estreava, independentemente do sexo,
mas claro que no caso das mulberes era mais ainda mais dificil. Discussoes
sobre racismo — para mencionar algo muito candente hoje — s6 ocorriam no
més da consciéncia negra, e por vezes nem assim. Também havia muito uma
ideia de que se vocé ndo era um autor que tratava de temas urbanos, se ndao
centrava sua historia numa grande cidade, vocé era um autor “regionalista”,
termo que era usado de modo pejorativo, quase como se houvesse um atraso
em sua visao e procedimentos. Comecaram a aparecer as editoras independen-
tes; a internet contribuiu muito para que surgissem novas redes de leitores,
publicacoes on-line, discussées muito vivas. A entrada em niimero maior de
populacdo negra nas universidades também nos ajudou a ter mais leitores de
perfis variados, com interesses diferentes. Temos, portanto, uma mudanca no
perfil de editoras, de autores e de leitores. Leitores ainda em niimero muito
pequeno para o tamanho da populacao, a leitura ainda é um habito para pou-
cos, infelizmente.

CPGL: Outro momento marcante na sua carreira consiste na curadoria de
duas edi¢oes da Flip. H4 um consenso no meio literario do quanto esses dois
anos, marcados pela sua visdo curatorial, foram fundamentais ndo apenas para
a renovagao daquela festa literaria, como para a consolidagdo de uma série de
debates sobre literatura contemporanea brasileira. Para vocé, o que é uma
curadoria literaria bem-sucedida? Eventos ndo académicos como a Flip ainda
sdo relevantes?

Joselia Aguiar: Eventos ndo académicos como a Flip sdo relevantes, e por
incrivel que pareca nos meus anos de Flip — ndo apenas como curadora, mas
como jornalista que por anos fez cobertura da Flip — eu ficava pasma ao perce-
ber que os mais resistentes eram justamente grandes leitores, leitores experien-
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tes que obviamente nao precisavam da Flip para se atualizar ou ter o interesse
despertado. E claro que os eventos, sejam académicos ou nio, nio sdo a tinica
forma, tampouco a mais importante de incentivar a leitura. Uma coisa ndo tem
a ver com outra. Os eventos ajudam a divulgar o livro e o autor, suas ideias;
constituem pauta para os meios de comunicacdo, o que significa transformar a
literatura em “assunto”. Muitos reclamam do fator “comercial” dos eventos.
Ora, do que vivem autores, editoras, livreiros? Muitas vezes cobram de um
evento ndo académico que ele tenha o formato académico, o que mais uma vez
reflete uma grande incompreensdo sobre a diferenca entre as pessoas. Alguns
leitores ndo querem participar de debates académicos, e ndo significa que ndo
possam vir a ser grandes leitores. Quanto ao tema da curadoria em si, depende
muito do piblico. Se vocé for reunir um grupo de estudiosos da drea de Letras,
mesmo que convide os mesmos autores, o tipo de encaminhamento das mesas
e das perguntas dos mediadores serd diferente. Um evento para um puiblico ndo
especializado ndo terd um recorte exatamente teGrico ou técnico, mas nem por
isso serd menos denso ou relevante. Acho importante que a curadoria tenha um
norte, um centro, um sentido pensado. Nao deve dar ao participante a sensa-
cdo de que é um ajuntamento de nomes. Costumo comparar uma curadoria a
um trabalbo de edicdo: o que une esses autores? Existe uma pauta, ou algumas,
compartilbadas? Mesmo que haja muita diversidade, e muitas pautas levanta-
das, ainda assim devem existir critérios, seja para a composi¢cdo de uma mesa
especifica, seja para todo o programa. O que existiu durante um tempo, e estd-
vamos acostumados, eram curadorias muito voltadas para um tipo de leitor
bastante padronizado, sobretudo em suas preferéncias literdrias: gosta de ler
Roth e McEwan, literatura de lingua inglesa feita nos Estados Unidos e na
Inglaterra, que trate de certas questoes, a partir de um tipo de narrador. Sao
muitos os caminhos possiveis, sobretudo num pais imenso como o n0sso e com
gente tdo variada em seus gostos e interesses.

CPGL: Ano passado vocé lancou uma elogiada biografia sobre Jorge
Amado. Qual é a importancia de continuarmos lendo e relendo o escritor baia-
no atualmente?

Joselia Aguiar: Jorge Amado continua a ter muitos leitores. Nos eventos
de lancamento, me admirava ver na fila de autégrafos pessoas que ndo me
conheciam e estava ld por causa dele, e eram pessoas jovens. Um rapaz no Rio
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tinha 20 e estava lendo todos os romances. Mesmo quem ndo é leitor de Jorge
Amado pode encontrar interesse em conbecer sua trajetéria: é uma figura
importantissima para entender a historia cultural brasileira. Aprendi muito
enquanto pesquisava e escrevia sobre ele. Um pouco do que tratamos aqui estd
ld: o pais de poucos leitores, uma elite leitora com muitos preconceitos, o pra-
zer de ler que sente leitores de todos os perfis. Como autor, esteve muito preo-
cupado com o pais e sua populacido mais pobre. Os problemas que ele aponta
ainda existem.

CPGL: Vocé acha que a universidade, em diferentes dreas das humanida-
des, tem dado a atencdo devida a obra de Jorge Amado?

Joselia Aguiar: Um dado importante é que a obra de Jorge Amado vem
interessando a universidade desde pelo menos a década de 1940, em vdrios
lugares do mundo. Hd trabalbos sobre ele nos Estados Unidos nessa década; e
trabalbos sobre ele na Russia, também nessa época. Apesar de a critica ter
endurecido muito depois dos anos 1970, nunca deixou de existir algum tipo de
pesquisa, sobretudo relacionada a representacdo da religiosidade brasileira;
muitas vezes estudos no campo da antropologia. Houve uma mudanca curiosa
depois do relancamento de sua obra pela Companhia das Letras, a partir de
2008. Muitos criticos que ndo vinham escrevendo favoravelmente foram cha-
mados a preparar apresentacoes, posfdcios; fizeram leituras menos graves,
menos demolidoras. Quando ocorreu o centendrio, em 2012, alguns dos que
tinham sido mais implacdveis se reposicionaram. Tem muita coisa para estudar
de Jorge Amado, ficaria feliz se de algum modo meu livro suscitasse mais per-
guntas e contribuisse para mais trabalbos sobre ele.
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