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RESUMO

Nosso trabalho destina-se a conhecer, mediante levantamento da histéria do ensino de lingua portuguesa
no Brasil, dentre os anos de 1920 a 1970, as estratégias de “colonialidade do ser e do saber” norte-
americana implicitos nas diversas reformas e deliberagfes educacionais e de que forma tais acGes
contribuiram para construcdo do imaginario cultural. Defendemos a ideia de que a passagem de nossa
origem latino-europeia para latino-americana determina nossa identidade cultural a qual se configura hoje
mais americana que latina em relacdo aos costumes e ao conhecimento acerca das raizes culturais tdo
imprescindiveis a nossa formacdo humanitaria e cidadd em tempos de identidade partilhada.
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ABSTRACT

Our work is meant to, through the history of Portuguese language teaching in Brazil, from the years 1920-
1970, the strategies of "coloniality of being and knowing" American implicit in the various reforms and
educational deliberations and so that these actions contributed to the construction of the cultural
imagination. We defend the idea that the passage of our Latin-European origin for Latin American
determines our cultural identity which is configured now more American than Latin in relation to customs
and knowledge about the cultural roots so vital to our humanitarian training and citizen in shared identity
times.
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Um pouco de historia...

Ao desenvolvermos um recorte na Historia da educacao no Brasil dos anos 20 até
os anos 70 do século XX, perceberemos momentos de crescimento, debates e incentivos
a uma educacdo libertadora e momentos de repressdo, tendo em vista que tivemos, nesse
meio século de histdria, periodos de autoritarismo ditatorial da Era Vargas, grandes
entradas de capital estrangeiro, oriundos de empréstimos que ocasionaram 0 famoso
‘Milagre Econdmico” até a intervencao militar de 1964 a 1985.

Comecamos nossas discussdes pela Associacdo Brasileira de Educacgdo. Criada
em 1924, a (ABE) segundo Cynthia Greive Veiga, tinha por objetivo desenvolver debates
acerca de problematicas ligadas a educacao brasileira, adotando principios da escola nova
em voga nos Estados Unidos e na Europa.

Com tais objetivos em vista, a (ABE) promove diversas conferéncias a fim de

debater tematicas em torno da gratuidade, da obrigatoriedade, da laicidade do ensino

1 O presente artigo é parte do trabalho de doutoramento em desenvolvimento pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie.

* Aluno do curso de Doutorado em Letras da Universidade Presbiteriana Mackenzie e professor da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, unidade universitaria de Jardim.
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béasico, 0 que gera grandes discussdes, principalmente porque a educagéo, no Brasil, ao
ser pensada enquanto um direito de todos e um dever do Estado, esbarra no modelo de
organizacao politica norte-americana, a qual visava a reformulacdo educacional a partir
dos moldes tayloristas de divisdo da educacao entre um ensino ofertado para aqueles que
deveriam pensar e ser bem pagos, pertencentes as elites, e uma educacdo ofertada para
aqueles que precisavam executar tarefas e serem mal pagos.

O periodo final da 12 republica esta tdo marcado pela influéncia imperialista dos
Estados Unidos que a nacao brasileira denominava-se de Republica dos Estados Unidos
do Brasil, seguindo os moldes da Constituicdo de 1891. Também convém ressaltar que a
influéncia norte-americana e o ideal de colonialidade do ser e do saber, citada por
Mignolo (2005), que se sustenta em uma estrutura “logica de dominio” ideologico
subjacente as mais diversas acGes também € defendida nas teses de Veiga ao apresentar
o fato de que, na escola republicana, havia alguns grupos que defendiam a higienizagéo
e a eugenia tentando criar a “verdade” de que o mal, a degeneragdo do brasileiro estava
na mistura de racas, na mesticagem havendo ao ver dos adeptos de tal sistema,
necessidade de um branqueamento da populacao.

Esse processo de dominacgdo das elites em relacdo aos mais pobres deu-se junto a
Educacao, por meio de acOes racistas, diante da situacdo financeira e da cor da pele, uma

(13

vez que a escola republicana procurou “ incutir novos hébitos a sociedade, pois a
populacdo mestica e pobre causava certa anormalidade social, ou seja, a situacdo social
determinava uma situagdo moral degenerada” (VEIGA, 2007: 260). Esses preceitos
estabelecidos pelas elites levaram os professores a exigir fichas sanitarias em que
deveriam conter informacdes fisioldgicas dos alunos, havendo a introducéo da Educacéao
Fisica e do Canto orfednico com o fito de moldar e adequar o corpo e a mente das criancas
brasileiras em parametros dos costumes brancos.

Segundo Veiga (2007: 265),

O discurso republicano aprimorou 0s preconceitos raciais por meio da ciéncia
[...] num processo de desqualificacdo social da populacdo escolar negra e
mestica. A tentativa de introduzir na escola um procedimento de
homogeneizagdo cultural que se faz a custa da negagdo dos valores étnicos e
da cultura de grande parte da populacédo brasileira.

Uma tentativa de moldar, por via do ensino, a mente das populagbes menos
favorecidas em relacdo a inferioridade e & submisséo, como se ao pobre ndo houvesse
outro caminho exceto o oficio menos valorizado, o que o impossibilitava de pensar na

ascensdo social, permanecendo submisso as vontades das elites dominantes.
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Em 1930, apos criagdo do Ministério da Educacédo, o entdo ministro Francisco
Campos procura organizar o ensino secundario apresentando indicios de uma educacao
voltada para a insercdo dos sujeitos, embasados na realidade do seu tempo, ao mercado

de trabalho. Nessa proposicéo, a educacdo deveria ser capaz de

formar o homem para desenvolver atividades em todos os grandes setores da
atividade nacional possibilitando a potencializacao de “um sistema de habitos,
atitudes e comportamentos que o habilite a viver por si e tomar, em qualquer
situacdo, as decisGes mais convenientes e mais seguras. ( CAMPQS, apud,
ROMANELLLI, 1986: 135)

Mesmo diante da necessidade de uma educacdo que estivesse em sintonia com
0 desenvolvimento, a reforma Francisco Campos ndo resolveu a estrangulagéo existente
entre o0 ensino médio e o ensino profissionalizante, também de nivel médio, pois 0s cursos
profissionalizantes, ensino comercial, ndo tinham nenhuma relacdo com o secundario,
dito normal, pois para acesso a universidade era preciso cursar o propedéutico,
complementar, porém, aos menos privilegiados, as exigéncias eram gigantes e 0s
contetidos dos exames de admissdo aos cursos propedéuticos e de auxiliar de comércio
cobravam conteudos que ndo tinham sido ofertados durante a escola béasica.

Nas palavras de Maria Tétis Nunes (s/n) apud Romanelli ( 1986: 136), tinhamos
um curso de conhecimentos gerais com um carater tdo enciclopédico que o tornava
elitista, tendo em vista que, embora boa parte da populacdo brasileira fosse analfabeta, os
exames para admissdo adotados para 0 acesso ao ensino complementar eram muito
rigorosos configurando-se em um cenario de 50 % de reprovacado ao término de cada 05
anos.

Mesmo diante do Manifesto dos Pioneiros que emerge em 1934, pondo em pauta
questdes de ampliacdo da oferta de uma educacdo publica para todos, os ideais de
renovacdo, para imputar algumas modificacdes, precisou passar por concessdes e
oscilacBes de privilégios os quais abrangeram ora a velha oligarquia, ora a burguesia em
ascensao, funcionando como meio de conferir maior prestigio as classes mais favorecidas,
desenvolvendo pouca mobilidade social aos menos privilegiados e necessitados da
educacdo.

Nos anos 30, por meio do golpe de estado e da publicacdo da Carta ditatorial,
Getulio Vargas, em 1937, institui censura a midia, pena de morte aos denominados
conspiradores e introduz algumas modificagcdes no tocante & educacéo que de direito de
todos passa a ser seletiva, a comecar pela obrigatoriedade do ensino por parte do poder

publico o qual passa a atuar caso as instituicbes particulares ndo atendessem. O que as
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escolas particulares ndo conseguissem abranger seria assumido pela Unido, Estados e
municipios. Conforme a carta constitucional de 1937 haveria um ensino pré-vocacional e

profissional voltado para as classes menos favorecidas e um ensino voltado as elites.

Para alguns educadores vinculados ao estado novo trata-se de um avancgo
democratico, na medida em que o Estado se dispde a dar assisténcia aos mais
carentes entre a populacdo; para outros 0 mesmo preceito é discriminatorio e
antidemocratico, pois pressupde a existéncia de dois tipos de educagdo: a
destinada as elites — ensino secundario e superior — e a reservada aos pobres
ou as classes menos favorecidas — o ensino priméario e o profissional -,

representando uma volta aos padrdes do Império( PILETTI; PILETTI,
2012: 185)

Tal processo pode ser considerado um retrocesso educacional. A populacéo carente
apenas tinha acesso ao ensino primario, pois, o direito de acesso ao ensino superior
pertencia as elites, denominadas de ‘individualidades condutoras”. Segundo Piletti, Piletti
( 2012: 186 ), o ensino primério articulava-se com cursos voltados ao artesanato ou
aprendizado industrial e agricola tendo assim um carater pré-vocacional as classes menos
favorecidas. Ora o cidadao pertencente a uma familia pobre poderia cursar o primario, o
complementar ou até o técnico profissional, mas dificilmente poderia ingressar no ensino
superior, pois possivelmente ndo atenderia as exigéncias peculiares a matricula.

O curso secundario, conforme Lei organica do Ensino Secundario, decreto lei 4244,
promulgado em 9 de abril de 1942 seria desenvolvido em 7 ( sete) anos. Os 04 (quatro)
primeiros eram compostos de uma formacéo geral, o qual denominavam de curso ginasial,
também frequentado pelo povo, filhos dos trabalhadores, de origem pobre. Sucedendo a
esses quatro primeiros anos, ha o curso colegial com duragdo de 03 (trés) anos. Para
acesso ao colegial, a crianca precisava passar por um rigoroso e quase intransponivel
processo de avaliacdo, o que impossibilitava as camadas mais pobres terem acesso ao
ensino colegial, o qual podia ser o classico ou o cientifico, pois 0 que se estudava no
colegial e se exigia nos exames admissionais tinha um ‘“carater enciclopédico e os
programas impossibilitavam o ingresso das populacfes menos favorecidas, que nem
sequer eram atingidas pela educagdo priméaria” ( ROMANELLI: 136). Diante dessa
impossibilidade de acesso por parte dos menos favorecidos, frequentemente cursavam o
colegial as criancas pertencentes a aristocracia com intuito de se preparar para ingresso
no ensino superior.

O ensino secundario tinha uma formagdo humanistica, nacionalista, patridticae um
tanto fascista conforme salienta Romanelli, que, em alusdo a Maria Tetis Nunes, destaca

0 pronunciamento do entdo ministro da Educacdo Gustavo Capanema, no governo de
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Getulio Vargas, o qual menciona “o que constitui o carater especifico do ensino
secundario € a sua fungdo de formar nos adolescentes uma sélida cultura global e, bem
assim, de neles ( elites) acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia
humanistica” Romanelli, (1986: 156) voltada as elites.

Além das disciplinas comuns aos dois cursos, classico e cientifico, dentre elas
(Portugués, nas quatro primeiras séries, Espanhol, nas duas primeiras séries, Histdria
Geral, nas duas primeiras séries, Histdria do Brasil, na terceira série, Geografia Geral e
Geografia do Brasil), no Classico, segundo Romanelli, estudava-se Latim, nas trés séries,
Filosofia, na terceira série, além das disciplinas de Grego, Francés e Inglés que eram
optativas.

No Cientifico, ofertavam-se Filosofia, Historia Natural, Fisica, Quimica e Desenho,
oportunizando ao estudante do ensino secundario o acesso a 07 ( sete) anos de latim, 04(
quatro ) anos de Histdria Geral, 03 ( trés) anos de Histdria do Brasil, um ano de Filosofia
além dos estudos das linguas neolatinas ( espanhol, francés) e do grego.

Na Era Vargas, a partir do que nos menciona Piletti, Piletti ( 2012), no Brasil,
tivemos simultaneamente uma crescente oferta de disciplinas da area das humanidades, a
exemplo da lingua latina que passou a ser ofertada nas quatro séries do ensino ginasial e
uma classificacdo social das pessoas reforcada pela divisdo do ensino secundario em
cientifico e profissionalizante, pois aqueles que estivessem matriculados em um curso
profissionalizante voltado para o aprimorar de atividades especificas e proporcionar
produtividade e lucro ao terminarem tal curso ndo poderiam dar continuidade a seus
estudos ao ingressar no ensino superior sem antes passar pelo colegial cientifico ou
cléssico.

Conforme Romanelli, os candidatos ao curso de Direito estudavam mais Sociologia
e Latim, porém ndo havia claramente assegurado nos autos da lei o recurso financeiro por
parte da unido para manter o ensino publico o que privilegiava a iniciativa privada, a fim
de manter o poder nas maos de poucos, impossibilitando ampliacdo de horizontes

culturais e progresso social, o que pode ser verificado pelo contetddo do artigo 95

Art. 95 A unido dispensara a sua cooperacdo financeira ao ensino sob a forma
de

a) Subvencdo de acordo com as leis especiais em vigor;

b) Financiamento a estabelecimentos mantidos pelos Estados, municipios e
particulares para a compra, constru¢cdo ou reforma de prédios escolares e
respectivas instalacdes e equipamentos, de acordo com as leis especiais em
vigor.
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Percebe-se nesse periodo uma valorizacéo do ensino profissionalizante e uma ma
distribuicéo instrucional ampliando mais a desigualdade entre as camadas da sociedade.

Dentre os anos de 1945 a 1964, houve alguma liberdade referente ao voto direto
e a manifestacfes por parte de movimentos sociais, porém alguns partidos politicos, a
exemplo do partido comunista foram alcados a ilegalidade.

A democracia era limitada e havia grande desigualdade na distribuigéo de renda.
Mesmo diante desses problemas, essas duas decadas, conforme Piletti, Piletti (2012),
podem ser consideradas, se comparadas com os periodos do Estado Novo e o regime
militar, épocas “democraticas” tendo em vista as intensas lutas desenvolvidas com fins a
ampliacdo de acesso a educacdo, bem como a promulgagdo da nossa primeira lei das
diretrizes e bases da educacéo, a LDB 4.024 de 20 de dezembro de 1961.

Dentre os primeiros anos da Era Vargas, e 0s governos de Juscelino Kubitschek a
Jodo Goulart, no Brasil, temos as retomadas de alguns principios que estavam presentes
na constituicdo de 1934 e que foram alterados pela carta de 1937, por ocasido do golpe
de Estado e a constituicdo de 1946 que busca congregar ideais liberais e conservadores.
Dentre eles, a garantia do direito de todos a educacao, a articulacdo e equivaléncia entre
ensino técnico-profissional e ensino secundario e a mais polémica de todas as decisfes: a
responsabilidade do estado na gestdo e fornecimento de recursos para 0 ensino basico,
cujo estado se responsabilizava enquanto mantenedor do ensino publico, oportunizando
também a possibilidade de atuacdo da iniciativa privada.

Convém salientar que estes dois topicos (gestdo e manutencdo financeira da
educacao por parte do Estado) foram principios determinantes de debates que ocorreram
no Congresso nacional por 13 anos, sendo a LDB 4.024 de 1948, apenas aprovada em 20
de dezembro de 1961.

Quanto a articulacéo e equivaléncia do ensino secundario profissionalizante que
nas palavras de Piletti, Piletti (2012: 194) era “Marginalizado enquanto via de acesso ao
ensino superior”, o ensino técnico-profissional, em 1950 fora mencionado enquanto
“equivalente ao secundario desde que o candidato prestasse prova/exames de admissao
ao ginasial e colegial” a partir do artigo 1° da lei 1076 de margo de 1950 apud Piletti,
Piletti (2012: 194)

Em 1961, com a LDB o ensino médio passa a incluir o ginasial, colegial, técnico.
“Qualquer ramo do 1°ciclo passou a dar direito a matricula em qualquer modalidade do
2° ciclo concluido — secundario, técnico ou normal — passou a permitir o ingresso no
ensino superior” (PILETTI, PILETTI 2012: 194)
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Curioso é verificar que mesmo diante dessas conquistas, o texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 ndo menciona, em seus fins especificos, o papel
do ensino médio para a formac&o da cidadania e a preparagéo para o nivel superior, o qual
se refere diretamente a formacao de profissionais para a pesquisa e o desenvolvimento da
ciéncia, ndo ressaltando a formacdo humana para a cidadania.

Com a aprovacéo da LDB, temos alguns avancos, a exemplo da abertura de novas
vagas para o ensino secundario publico e a maleabilidade dos curriculos educacionais o
que propiciava a cada regido a liberdade de optar dentre uma gama de disciplinas.

Mesmo frente aos mais diversos impasses e passos importantes para 0 avanco
educacional, ainda tinhamos no Brasil, em 1950, um contingente de pessoas, cerca de
50% da populacédo na faixa etaria dos 15 anos ou mais, analfabeta, o que desencadeia um
grande movimento pela educacdo popular adotado nas mais diversas instancias sociais.

Toda a movimentacdo cooperada, por parte dos mais diversos setores, visavam,
segundo Piletti e Piletti dirimir os indices de analfabetismo, por intermédio do uso do
sistema Paulo Freire de alfabetizagéo, o que acaba ndo ocorrendo tendo em vista tomada
do poder por parte dos militares em abril de 1964.

De 1956 a 1961, o governo de Juscelino Kubitschek, objetivando investir nos
setores de energia, transportes, industria, alimentacdo e educacdo, contrai diversos
empréstimos do governo norte-americano e de paises europeus e adota o lema dos 50 anos
de crescimento em 05.

Nesse periodo, denominado de milagre econémico, o Brasil consegue alcancar
algum indice de crescimento industrial, agricola, o que favorece as classes média e alta.
No entanto, o milagre econémico dé sinais de fragilidade e o Brasil entra em crise por
ndo conseguir pagar uma divida externa que ultrapassava os 100 bilhGes de ddlares, o que
desencadeia, ao final do mandato do presidente Juscelino Kubitschek, a demissdo do
presidente do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico do Brasil, Roberto
Campos, acusado de submisséo e entreguismo ao capital estrangeiro e norte-americano.

Conforme Jélvez (2012) com a saida de J.K, em 1961, Janio Quadros assume a
presidéncia do Brasil e em meio a alta da inflagdo, apresenta propostas para conté-la, no
entanto, nao obtém éxito. Temos um periodo de recessao e descontentamento por parte
principalmente da classe média e dos desempregados.

Algumas acbes de Janio Quadros e Jodo Goulart, a exemplo das condecoracdes
de Janio Quadros a Che Guevara e a astronauta soviético, bem como a visita diplomatica

que Jodo Goulart fizera a China causavam agitaces no meio politico brasileiro,
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desagradando a igreja, os politicos conservadores, e 0s militares que, em plena guerra
fria e corrida anticomunista, reivindicaram o governo.

Jango, como era conhecido, aplica 0 aumento de impostos as camadas mais ricas
da sociedade desagradando a classe média que, com o apoio do exeército e da industria

internacional, aplicam o golpe militar de 1964 contra Jango.

Em 31 de margo de 1964, o general Olimpio de Mourdo Filho comandou os
tanques do exército de Minas Gerais rumo ao Rio de Janeiro, onde se
encontrava o presidente Jodo Goulart. Os governos de Minas Gerais, Séo
Paulo, Rio de janeiro apoiaram os militares que decretaram intervencdo militar.
Em 48 horas, todas as unidades militares do Brasil aderiram ao golpe militar.
(JELVEZ, 2012: 116)

Na qualidade de lider da intervencdao militar, Marechal Castelo Branco assume o
comando do Brasil durante o regime militar e promove diversas acoes de repressao dentre
as quais elencamos o ato de cancelar o voto direto, de conferir poderes ao legislativo para
escolher seus governadores e prefeitos das capitais. Exige o fechamento dos partidos
politicos, dos quais restaram apenas a ARENA (aliados do governo militar) e MDB
(partidos de esquerda e centro-esquerda em oposi¢cdo ao governo, cujos membros foram
perseguidos durante os anos de ditadura).

Representando, segundo Castro,? alguns setores da sociedade, a exemplo de
“grande parte do empresariado, da imprensa, dos proprietarios rurais, da Igreja catdlica,
e de varios governadores de estados”, o Comando Supremo, tinha por “ um dos objetivos
desarticular todas as organizacfes sociais que pensassem no desenvolvimento das
camadas menos favorecidas, interditando o processo de democratiza¢do que vinha sendo
ampliado” Jélvez (2012: 127)

Os “golpistas” para manter o regime instituiram a censura, a intervengdo militar
para com 0s movimentos camponeses, politicos, militares, cassando e humilhando
liderangas politicas de seus opositores, sociais e militares dos governos anteriores
(Incéndio a sede da UNE, repressdao a imprensa, tortura) todos atos legitimados por
intermédio dos Atos institucionais baixados , 0s quais conferiam cada vez mais poderes
ao executivo, tornando os outros poderes apenas carimbadores das acdes determinadas
pelo militarismo.

(13

Segundo Berger, “o sistema educacional brasileiro se caracteriza como uma

sequéncia fracionada de propostas e tentativas de reforma” (1976: 155). Tal comentario

2 0 golpe de 1964 e a instauracéo do regime militar. Centro de Pesquisa e Documentacéo de Historia
Contemporanea do Brasil- CPDOC/FGV. Disponivel em <
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/FatosImagens/Golpel1964>. Acesso em 16 de abril de 2015
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de Berger se faz pertinente tendo em vista as mais diversas modificacfes propostas ao
sistema educacional brasileiro no século XX, movidas pelas tentativas das elites em
manter seus privilégios em detrimento da auséncia de direitos do povo marginalizado.

E visivel, no decorrer dos anos, que antecedem ao regime militar da década de 60,
a constante presenca de agitacdes em prol da construcdo e aprovacdo de diretrizes
nacionais da educacéo, envolvendo ndo apenas o Congresso Nacional, mas todo o povo
brasileiro, mediante participacdo dos movimentos sociais. Toda esta agitagdo em torno da
melhoria da educacédo gera as mais diversas promessas por parte dos politicos no tocante
a abertura de escolas em diversos cantos do pais.

Conforme Romanelli (1986) e Jélvez (2012), nesse cenario de repressdo, 0
Ministério da Educagdo “reorganiza o sistema educacional brasileiro” mediante
assinatura de convénios chamados Acordos MEC- United States Agency for International
Development - USAID, que entre outras falas passou a ser conhecido por alianca para o
progresso e buscou trazer para o Brasil técnicos norte-americanos com o objetivo de
assessorar e treinar professores e agricultores para o exercicio de atividades. Dentre 0s

acordos, temos 0s seguintes:

Acordo para o aperfeicoamento do ensino priméario ( durante dois anos)
assinado em 26 de junho de 1964;

Acordo MEC/CONTAP/USAID - treinamento de técnicos brasileiros nos
Estados Unidos, assinado em 31 de julho de 1965 para o planejamento do
ensino médio;

Este acordo também previa reformular as faculdades de filosofia no Brasil.

Acordo Mec/INEP/Contap/Usaid, de 30 de junho de 1966, com objetivo de
contratar assessoria norte-americana para treinamento a técnicos e professores
brasileiros com vistas a desenvolver entrosamento entre ensino primario,
secundario e superior.

Acordo MEC/Usaid de 30 de junho de 1966 assessoria técnica para
modernizacdo da administragdo universitaria

Acordo Mec/Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL)/Usaid com
fins a publicacdo técnica, cientifica e educacional de 51 milhdes de livros nas
escolas, no prazo de 3 anos a comecar por 1967. Os técnicos tinham todo o
controle sobre a produc&o dos livros — desde os detalhes técnicos de fabricagéo,
ilustracdo, editoracéo, distribuicdo e orientacdo quanto a compra de direitos
autorais de editores norte-americanos. (JELVEZ, 2012: 130 — 131)

Esses acordos denotam uma colonialidade do saber, pois o sistema educacional

brasileiro,

a partir de 1964 fora totalmente formatado em questBes conceituais,
metodolégicas e administrativas das tecnologias educacionais , a partir dos
moldes norte-americanos [...]Vale dizer que o ensino primario, secundario,
universitario, técnico e agricola foram editados e formatados pelas tecnologias
educacionais norte-americanas e aplicadas por seus técnicos, assim como
ocorreu a colaboracdo, a elaboracéo e a distribuicdo de livros didaticos. Estes
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vinham com seus respectivos procedimentos tais como estudo dirigido,
reforcos de aprendizagem, preenchimento de lacunas, relagdo entre colunas
com informagdes fragmentadas etc. JELVEZ, 2012: 131)

O episadio da expulsdo de Paulo Freire, do Brasil, representou este momento de
exclusdo de qualquer método ou procedimento didatico proficuo, que propiciasse nos
bancos escolares um estimulo a reflexdo critica e & produgdo de conhecimento a partir de
um estudo e reconhecimento da realidade brasileira.

No intuito de barrar qualquer possibilidade de mudanga contraria ao regime
ditatorial, o governo procurou, imediatamente, dar sustentacdo as leis antidemocraticas
validando judicialmente acordos e medidas, mediante geracao de leis que reformulavam
0 ensino superior e a educacdo bésica. Tivemos, nesse momento, reformas do ensino,
mediante lei 5540 de 1968 que determinam algumas alteracdes no ensino superior e no
ensino basico.

Dentre as principais mudancas, no ensino superior estdo a departamentalizacéo, a
semestralizacdo e o vestibular unificado e classificatorio com objetivo de conter
manifestacdes em prol do aumento do numero de vagas no ensino superior em decorréncia
do namero de alunos excedentes que, embora ndo obtivessem a pontuacéo suficiente para
ocupar uma cadeira nos cursos universitarios, passavam e reivindicavam assim sua
matricula nos cursos superiores.

A reforma do ensino de 1° e 2° graus deu-se por meio da lei 5692 de 1971. Dentre
as modificacdes estava a mudanca da obrigatoriedade do ensino pablico e gratuito que
passou de 04(quatro) para 08(oito) anos, acrescida de 03(trés) anos de ensino médio.
Disciplinas obrigatérias e optativas, estas Gltimas a serem escolhidas pelos alunos e
oferecidas pelas escolas. Outra questdo forte esteve relacionada a profissionaliza¢do do
ensino médio, medida essa adotada para amenizar 0s anseios da populagdo para 0 acesso
ao ensino superior e ao mercado de trabalho, pois aqueles que desenvolvessem curso
técnico acabavam por abandonar a ideia de cursar ensino superior ao serem absorvidos
pelo mercado de trabalho.

Essas estratégias descritas acima podem se configurar enquanto ferramentas de
dominagdo ou nas palavras de Giddens “verdades inventadas”, esteretipos e identidades
que surgem mediante modernidade. Estas verdades inventadas segundo Giddens
(1991:14) estabelecem “conexdes do poder politico e consequentemente militar com o
poder ideoldgico de forma mais concentrada”, a fim de garantir a execugdo dos objetivos

do dominador. Um exemplo dessa conexdo fez-se presente na instancia global, por
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ocasido da guerra Fria e na instancia nacional por ocasido do golpe militar, deflagrado no
Brasil em 1964, cuja acdo politica desencadeou uma repressdo e contencédo, de recursos.

Em meio a esses proficuos debates e, em plena Guerra Fria, discussdes acerca do
papel dos livros didaticos emergem camufladas em alegacbes de aumento do nimero de
criancas nas escolas em consequéncia da obrigatoriedade do ensino priméario o que
exigiria a contratacdo, em carater de emergéncia, de novos professores e a necessidade da
reformulagdo dos manuais adotados.

Em verdade, tais justificativas embasadas no discurso de melhorias educacionais
tinham implicitas o embate ideoldgico da Guerra Fria, caracterizada pelos impasses entre
norte-americanos e soviéticos, e a necessidade de oferecer aos professores contratados
emergencialmente uma formacdo adequada para lidar com os materiais didaticos que
estavam sendo reformulados a partir dos ideais norte-americanos no Brasil.

O embate entre as ideias capitalistas, lideradas pelos Estados Unidos da América
e socialistas, lideradas pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas teve suas bases
em acles desenvolvidas pelos dois paises por ocasido da Segunda Guerra Mundial
influenciaram profundamente a vida dos cidaddos comuns, nas mais diversas regiées do
planeta.

Conforme Munhoz, “O cidaddo comum poderia ndo ver e, muitas vezes, nem
perceber a existéncia da tensdo emanada pela Guerra fria, ou compreender o que seria
esse conflito” Munhoz, (2004: 275) apud Krafzik (2006: 31); no entanto, a Guerra fria
influenciou as mais diversas a¢des politicas adotadas pelos norte-americanos e soviéticos.
Praticamente todas as acdes desenvolvidas nos paises periféricos tinham uma relagcdo com
o conflito entre as superpoténcias, pois cada ato, acordo instituido visava a constru¢do ou
a sustentacdo de valores, de ideologias para nds, norte-americanas em oposicao a valores
soviéticos.

Maria Luiza de Alcantara Krafzik em sua dissertacio de mestradodestaca terem
sido os 45 anos de guerra fria um momento de tenséo, opressao sob o qual conviveu uma
geracdo, amedrontada pelas ameacas de ataques nucleares.

Os embates entre Estados Unidos e Unido Soviética visavam mais a um processo
de intensificacdo de seus ideais ideoldgicos que armados, pois 0s dois paises

compreendiam-se engquanto opositores no tocante ao sistema econémico.

3Acordo MEC /USAID - A comissdo do livro técnico e do livro didatico — Colted (1966 / 1971),
desenvolvida no programa de Pos-graduagdo em Educacdo, pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro
em 2006.

145



Segundo Gaddis (1987), apud Krafzik (2006: 26), o abismo existente entre 0s
EUA e a URSS ndo se configurava em surpresa, uma vez que 0S soviéticos representavam
a antitese dos principios politicos e ideol6gicos essenciais para 0s norte-americanos.
Apesar das aliancas estabelecidas entre EUA e URSS em YALTA E POTSDAN com
vistas a decidir o futuro do planeta apos combaterem juntos Alemanha e Japao, os Estados
Unidos comegaram a intensificar agdes com intuito de minimizar a influéncia soviética.

Em discussdo acerca das razdes para a Guerra Fria, a partir de Chomsky,
Krafzik(2006) destaca estarem os Estados Unidos em constante criacdo de inimigos sejam

eles terroristas, indios e outros, pois, seu intuito sempre foi 0 de se manter no poder.

De acordo com Chomsky, a Guerra Fria pode ser entendida pela quase
obstinada necessidade norteamericana de salvaguardar os principios da defesa
da liberdade e da livre-iniciativa. Esses principios e as a¢Ges, de certa forma,
j& haviam sido experimentados com sucesso pelos EUA em outros periodos de
sua histéria, anteriores a Guerra Fria, haja vista as acGes que desencadearam
as préaticas intervencionistas, cuja verdadeira motivagdo da guerra reside no
expansionismo, seja na Flérida do século XIX, seja, contemporaneamente, no
Panama, em dezembro de 1989. De acordo com a tese da legitima defesa, 0
“inimigo” pode ser o indio, o espanhol, os bolcheviques, o terrorismo ou ainda
o narcotrafico. Para o autor, os EUA, periodicamente, estdo constituindo um
inimigo. (CHOMSKY, Noam. 2003: 53) apud (KRAFZIK, 2006: 30)

Percebe-se a criacdo de uma verdade embasada no discurso da defesa da liberdade
em detrimento da liberdade alheia e a favor da expansdo dos interesses, sejam eles quais
forem desencadeando estratégias de colonialidade.

A guerra Fria instituiu-se enquanto um conflito entre socialistas e capitalistas
cujas “verdades”, em relagdo aos motivos que levaram a tais instabilidades, foram
construidas por intermédio dos mais variados discursos (cinema, panfletos etc) e porque
ndo mencionar sistema educacional, por meio de livros técnicos e didaticos, elaborados e
distribuidos mediante convénios selados entre a poténcia da américa do norte e os paises
periféricos, a exemplo do Brasil.

Em tempos de crise, colonialidade do saber — “ A américa para os americanos”
Mediante (BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura — Acordos, Contratos,
convénios; Brasilia: Servico de Documentagdo do MEC, 1967: 55.), pode-se verificar a
assinatura do Acordo entre Brasil e EUA a fim de estreitarem as relagOes culturais
mediante educagdo, proporcionando introducdo da cultura norte-americana no Brasil

mediante filmes, livros, cursos etc. Conforme se verifica no documento, o objetivo era o
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de desenvolver atividades culturais norte-americanas no Brasil, a iniciar-se pelo

aprendizado da lingua inglesa

Em 14 de julho de 1955 foi firmado o compromisso entre o Brasil e os Estados
Unidos para que as duas nac¢des estreitassem as relacdes culturais. Ou seja, por
intermédio da cultura, deu-se o primeiro passo, certificando a presenca
americana em diversos setores da educacao brasileira. Os convénios firmados
entre os dois paises estabeleciam a abertura do intercAmbio cultural e da ajuda
econdmica e técnica para o desenvolvimento de projetos culturais e, mais tarde,
de programas de educagdo formal. Num primeiro momento, destacam-se: o
incentivo pela aprendizagem da lingua dos respectivos paises, a criacdo de
bibliotecas, publicacdes, cursos, filmes, enfim, todas as atividades que
conduzissem ao desenvolvimento da cultura norte-americana no Brasil e vice-
versa. (KRAFZIK, 2006: 38-9)

Embora a presenca americana, em territorio brasileiro, ja acontecia desde a década
de 50, com a implantacdo, em Minas Gerais, do “ Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana ao Ensino Elementar - PABAEE” que contava com transferéncia educacional
para o Brasil, com a assinatura dos Acordos MEC USAID a intervenc¢do norte-americana
deu-se de forma mais veemente em todos os setores educacionais, abrangendo desde a
reformulacdo do sistema educacional, no que se refere a disciplinas, quanto ao
treinamento administrativo de profissionais brasileiros por assessores americanos.

Para Romanelli, 0 modelo desenvolvimentista norte-americano valeu-se da crise
brasileira, em que uma minoria detinha o poder e as condi¢bes oferecidas pelos
governantes para continuar crescendo, e instalou-se com o pretexto de que seria
necessario adequar-se ao modelo norte-americano, tecnicista em que apenas oferecia-se
uma formacéo educacional para o trabalho e ndo para a cidadania.

Segundo Romanelli, (1986: 209) a crise servia de justificativa para a intervencao,
“mas nao passava de um pretexto para assegurar ao setor externo oportunidade para
propor uma organizagdo do ensino, capaz de antecipar-se a fase posterior do
desenvolvimento econdémico”. Vale ressaltar que 0Ss programas de cooperacao
encontraram no setor interno as condic@es ideais para a viabilizagdo dos mesmos: o golpe
militar de 1964.

N&o houve forgas contrarias ao regime que ndo foram combatidas, pois, apds a
instauracdo de todo um sistema de dominacao, tivemos, no Brasil, o golpe militar de 1964
que, por meio da repressdo impediu toda e qualquer manifestacdo contraria aos ideais
norte-americanos, ja que seus propositos foram, de imediato, atendidos pelos
colonizadores. Embora ndo faltassem opositores em diversas instancias (escolas,

universidades) eram acusados de comunistas e tratados com veeméncia.
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Conforme Goes, 0 ano de

1964 é o oposto de 1958, mas, a bem da verdade, diga-se que a interferéncia
norte-americana nas coisas da educacdo nacional, camuflada de “assisténcia
técnica”, ja vinha de longe e ndo era um fendémeno exclusivamente brasileiro.
Esses interesses se manifestaram desde a guerra fria e cresceram no final dos
governos Dutra e JK. Todavia, foi no governo Castelo Branco que a
desnacionalizacdo do campo educacional tomou formas nunca vistas. Os
acordos MEC/USAID cobriram todo o espectro da educacdo nacional, isto &,
0 ensino primario, médio e superior [...].Goés (1985: 33) apud Krafzik(
2006:43)

Um ideal de “colonialidade do ser e do saber” se torna evidente por intermédio da
desnacionalizagéo educacional que nas palavras de Romanelli(1986) corresponde a uma
construcdo de “novas convicgdes e interesses’ sob a representagdo de aliangas, apoios que
se configuram mais engquanto estratégias de uma estrutura geral de dominacéo.

Em documento oficial, produzido pelo Ministério da Educacéo intitulado, O Livro
Didatico sua Utilizacdo em Classe, (Rio de Janeiro, 1969: 17), temos a énfase aos
esforgos gigantescos necessarios para o cumprir de tal acdo, ou seja, o fornecimento de
material didatico aos alunos de todas as instancias educacionais brasileira diante da
situacdo econémica e da crescente explosdao demografica e escolar. Um verdadeiro
desafio ao Brasil e um terreno fértil “arado e adubado para semear suas ideias” por
intermédio dos 12 acordos MEC — USAID assinados entre o Brasil e os Estados Unidos
Cunha (1988:117) apud (KRAFZIK, 2006: 55).para a intervencdo internacional frente ao
regime militar, e as agdes norte-americanas em paises periféricos.

Ressalvando a real importancia dos livros na cultura de um povo, a expresséo “A
educacdo e a cultura ndo se fazem sem o livro!” presente no Fragmento do relatério da
Primeira Comissdo de Estudos Titulo Novos (1967: 2) desvelam o perigo do dominio
dos matérias didaticos em maos erradas. Os livros didaticos passam a atuar enquanto uma
estratégia de dominio da populacéo brasileira que viravam as costas a realidade brasileira
com falsas mensagens de patriotismo e constru¢do de uma representagdo do professor
como um profissional que estava aquém das necessidades exigidas pela sociedade, tendo
em vista que, diante da falta de tempo disponivel para os estudos, a atualizacdo, via-se

obrigado a adotar os livros.

A ditadura militar, a0 mesmo tempo em que introduzia a “pedagogia
tecnicista”, impds mediante compreensio salarial, o “solapamento continuo” e
crescente da “dignidade profissional dos professores”, transformando-0s em
dadeiros de aulas, sem muito tempo para atualizar-se, por isso mesmo,
langando mao dos livros e manuais que lhe chegavam prontamente” o que teria
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contribuido para a elevacdo dos lucros das editoras. Para esses professores
assim desqualificados, ’coxos” por formagao e /ou mutilados pelo ingrato dia-
a-dia do magistério” o livro didatico tornou-se “bengala, muleta, lente para
miopia ou escora que nao deixa a casa cair”. (MUNAKATA, 2009: 89).

O livro didatico passa a ser entendido como uma arma capaz de impor ideologias
e, em contrapartida, muitas vezes, o Unico material adotado e considerado o formulador
de construcBes de verdades consideradas como absolutas ou de acesso a leitura, ndo
conseguindo estabelecer o contraponto entre as midias presentes e muitas vezes mais
atrativas a crianca.

A concessao de ajuda norte-americana a paises pobres aconteceu visando manter
as bases coloniais, seja mediante a implementacdo da doutrina Monroe que, conforme
Arapiraca (1979, p. 124) apud Krafzik (2006: 36-7), foi assumida, na pratica, pelo
Presidente Theodoro Roosevelt, e reivindicava para os Estados Unidos o poder de policia
em toda jurisdicdo do continente latino. Essa politica ficou conhecida pelo lema “América
para os americanos” e se estendeu num segundo movimento por intermédio da Alianca
para o Progresso ou Politica da boa vizinhanga em que os Estados Unidos atuavam nos
paises latinos, ora com intervencdo militar ora com transferéncia técnica educacional.
Conforme Arapiraca (1979 :142) apud Krafzik (2006: 37), o Brasil e a América latina
eram encarados enquanto “uma reserva estratégica decisiva de gente e capacidade
produtiva”

Segundo Germano (2005), o intercdmbio Brasil /Estados Unidos depois da
segunda guerra mundial se intensifica e muitos brasileiros, sejam eles graduandos, pos-
graduandos, técnicos receberam formacado norte-americana.

Para Krafzik (2006), o discurso das autoridades circulava em torno da ideia de
que ndo havia uma nagdo rica, desenvolvida sem a educacéo e consequentemente sem o
livro, bem como a justificativa de que no Brasil deveriam os professores incentivar mais
a leitura desde as séries iniciais. Essas acdes que, ndo deixam de ser plausiveis tendo em
vista a importancia da leitura desde a infancia, configuram-se também em estratégias
adotadas pela agéncia norte-americana, a fim de justificar os acordos e recursos com 0s
EUA.

Apbs criada, a COLTED da inicio as suas atividades em maio de 1967
procurando oferecer uma biblioteca em lingua portuguesa béasica para acesso dos

estudantes.

As atividades da COLTED iniciaram-se em 1° de marco de 1967, a partir das
recomendagdes explicitadas no Plano de Aplicacdo. Este Plano parte integrante
do Convénio firmado entre MEC, SNEL e USAID, teve como finalidade
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precipua tornar acessivel aos estudantes uma “Biblioteca Béasica” em Lingua
Portuguesa, de acordo com o nivel de escolaridade do aluno. Para cumprir essa
e outras finalidades, tendo em vista, 0 maximo aproveitamento dos recursos e
a realidade da indstria editorial nacional, naquele momento, o Plano de
Aplicacdo, na sua fase inicial, definiu a liberacéo de recursos para concretizar,
prioritariamente, os seguintes projetos: 1) a aquisicdo imediata de titulos ja
publicados destinados as Bibliotecas COLTED; 2) a programagao para Novos

Titulos e 3) o planejamento para o programa “Grande Tiragens. Krafzik (2006:
66-7)

Enviada as escolas, a biblioteca COLTED compunha-se de diversos titulos
dentro das mais diversas areas de conhecimento, desde a dicionarios, antologias e
manuais didaticos de ensino, 0s quais possuiam em suas contra-capas os dizeres “
Propriedade da Biblioteca Colted. Livros para o Progresso” carimbados (Cf. imagem

abaixo®)

(1
PORTUGUES

Segundo Romanelli, os acordos oriundos do convénio celebrados entre os Estados
Unidos e o governo brasileiro configuram esquemas de influéncia e dependéncia
permanentes, por meio de programas que desencadeiam outros, a partir do modelo
capitalista, como se qualquer acdo se justificasse pela modernizacdo e inexisténcia, no
caso do Brasil, de pessoas qualificadas para desempenho de tais atividades o que pode
ser notado nas palavras de Alves(1968: 10), no entdo Beaba dos MEC/USAID “tornar-
nos-emos” soldados dos senhores da guerra, dispensando-nos de pensar, participar do
planejamento global, desvalorizando qualquer estudo que vise a valorizacdo da cultura
nacional”. Fato que pode ser exemplificado mediante envio de material didatico a fim de
ser publicado nos Estados Unidos da Ameérica, conforme Alves (1968) apud Romanelli,
(1986: 212-3)

Em 1964, ja havia sido assinado o primeiro dos acordos MEC-USAIDque em
ordem cronologica visava dentre as mais diversas agoes de aperfeicoamento de
ensino primario, ensino médio com assessoria técnica americana, em 6 de
janeiro de 1967 estabelece o acordo MEC-SNEL-USAID de Cooperagdo para
Publicacbes Técnicas, Cientificas e Educacionais, o qual rezava que no prazo
de 03 anos a contar de 1967 seriam colocados nas escolas 51 milhdes de livros.
Ao MEC e ao SNEL incumbiriam apenas responsabilidades de execucdo, mas
aos técnicos da USAID todo o controle desde os detalhes técnicos de

4PROENCA FILHO, D.; MARQUES, M. H. Portugués, vol. 1. Rio de Janeiro: Editora Liceu, 1968
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fabricacéo do livro (seria preciso?), até os detalhes de maior importancia como:
elaboracdo, ilustracdo, editoracéo e distribuicdo de livros. Além de orientacao
de editoras brasileiras no processo de compra de direitos autorais de editores

nao brasileiros, vale dizer, americanos.

Conforme Romanelli (1986: 219), houve, a partir deste acordo, “‘um controle geral
do ensino” por meio da avaliagdo de publicacdes e distribuigao de livros técnicos e

didaticos, os quais seriam enviados as escolas.

A guisa de conclus&o...

Diante dessas informacdes, questionamos quais seriam os parametros adotados
para a selecdo dos titulos a serem utilizados na rede de ensino das diversas disciplinas e
particularmente para o ensino aprendizagem de lingua portuguesa tendo em vista ser o
livro didatico uma das principais, quando ndo a unica ferramenta adotada em sala de aula
contribuindo para a formacdo de nossa identidade cultural e para a construcdo do nosso
imaginario cultural?

Quando se aborda o papel da educacdo na construcdo das identidades faz-se
necessario verificar até que ponto tais intervencgdes no tocante a politica educacional, mais
especificamente ao produzir, falar de nos e falar por nés por meio de materiais didaticos
nos manipulam até mesmo por meio das representacdes discursivas que diariamente sao
langadas aos nossos ouvidos e olhos por meio de jornais, revistas e programas midiaticos
os quais nos fazem acreditar em “tempos de crise” que somos incapazes, que ser latino
ou gue a latinidade ao mesmo tempo que o valorizar dos estudos ligados as humanidades,
ser cidad&o e menos consumidor.

Atentos a historia que se revisita periodicamente fazemos alusao a desintegracéo
cultural, social e racial pela qual passaram os franceses e latinos em decorréncia da derrota
para os alemdes, apds 1870, em que alguns grupos germanicos associavam a decadéncia
dos latinos a lembranca dos cercos de Paris e alimentavam a tese de que a decadéncia
europeia era devida aos povos latinos. E preciso estar atento aosdiscursos, nos quais
estamos imersos, a fim de ndo sermos reprodutores de uma ideologia que apaga nossa

capacidade de refletir e visa principalmente nos apagar.
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