ARTIGOS




A LITERATURA COMO
SUPORTE NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA NUMA
PERSPECTIVA DA PRODUCAO
DE SENTIDQOS

CAROLINA ALVES MAGALDI

Doutora em Letras — Estudos Literarios pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Professora adjunta da UFJF.
E-mail: carolina.a.magaldi@gmail.com

CARLA SILVA MACHADO

Doutoranda em Educagao pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio).
E-mail: carlasingular@yahoo.com.br

Resumo

O presente artigo apresenta um estudo acerca do potencial da literatura para o
ensino de Lingua Inglesa no ensino médio no Brasil. Para tal, investigamos o
papel da literatura nas diversas abordagens que fizeram parte da evolucdo peda-
gobgica no ensino de linguas estrangeiras, destacando as abordagens comunica-
tiva e intercultural. O perfil de utilizagdo da literatura em tais metodologias é,
entdo, discutido a partir dos direcionamentos apresentados pelas Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Ocem), sendo também contrapos-
tas as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e das Orienta-
coes Educacionais Complementares aos Pardametros Curriculares Nacionais
(PCN+). A discussdo da inclusdo da literatura como suporte para o melhor
aproveitamento das Ocem no que tange as linguas estrangeiras é baseada, prin-
cipalmente, em Carter e Long (1992) e Hismaniglu (2005).



A literatura como suporte no ensino de Lingua Inglesa
numa perspectiva da producio de sentidos

Palavras-chave
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Inglesa no ensino médio brasileiro é permeado por
diversos desafios: salas de aula lotadas, recursos didaticos limitados e, muitas
vezes, incoeréncias com a proposta pedagdgica da escola, dificuldades em con-
quistar o interesse dos alunos, e assim por diante.

Nesse contexto, a literatura surge como uma forte aliada, ja que traz um
elemento ludico e é uma fonte extremamente variada de material auténtico, com
uma infinidade de temas, formas e graus de dificuldade no trabalho das linguas,
desde as rimas infantis e contos de fada até contos e poemas complexos.

Neste artigo, buscaremos compreender de que forma esse recurso didatico
pode contribuir para a concretizacdo significativa das Orientacées Curricula-
res Nacionais para o Ensino Médio (Ocem).

A EVAOLUCI:\O DAS ABORDAGENS EM LINGUA ESTRANGEIRA, 0S
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E AS ORIENTACOES
CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO

O ensino de linguas estrangeiras passou por profundas modificacdes nas
ultimas décadas, impactando os objetivos e meios do processo de ensino-
-aprendizagem. Nessa evolucdo, a literatura, foco de nosso estudo, passou a
ocupar diversos espacos, com destaque e importancia bastante variaveis.

No percurso do ensino de linguas estrangeiras precisamos iniciar pela
abordagem de leitura e tradugdo. Nessa tradicional metodologia, a linguagem
oral era excluida da sala de aula e a linguagem escrita era apreendida por meio
de exercicios de tradugao. Nesse contexto, a literatura cldssica ocupava lugar
de destaque, como representante da sabedoria e da arte herdadas por cada
cultura contemporanea.

Na fase pds-Segunda Guerra Mundial, houve uma mudanga radical nos
principios do ensino de linguas estrangeiras: o foco passou a residir na lingua-
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gem oral, que seria apreendida por meio do estudo de estruturas isoladas e por
meio da repeticdo. A lingua materna foi totalmente excluida da sala de aula e
a leitura e a escrita foram relegadas a segundo plano, gerando um contexto no
qual a literatura era percebida ndo s6 como inadequada ao aprendizado, mas
também indesejada. Ora, se a lingua estrangeira deveria ser aprendida a partir
de uma série pré-determinada de estruturas, o uso auténtico e criativo da lin-
guagem so causaria problemas para o bom andamento das aulas.

A maior contraposi¢do a abordagem audio-lingual foi feita pela metodo-
logia comunicativa, principalmente a partir de fins da década de 1970. Tal
percep¢ao do ensino de linguagem priorizava materiais auténticos, ndo estabe-
lecia ordens pré-determinadas para lecionar estruturas e valorizava a duvida e
o erro como elementos fundamentais do aprendizado.

No Brasil, o langcamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensi-
no Médio (PCN), no fim da década de 1990, pelo Ministério da Educacio e
Cultura, mostra os principais caminhos didaticos e metodologicos para a drea
de linguagens. A formulagao dos PCN teve a contribui¢do de pesquisadores e
estudiosos da drea de Linguagens, e o documento traz, em sua Parte II, os para-
metros para a area denominada Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que
engloba as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Educacao Fisica, Artes e Informatica.

Destaca-se que, ao estar inserida numa grande area, a Lingua Estrangeira
Moderna assume a fun¢do de contribuir de maneira efetiva para a comunica-
¢do humana, além da formagio cultural ampliada dos alunos e da possibilidade
de trabalhos interdisciplinares, ou seja, a possibilidade de trabalhos integrados
abrangendo as demais disciplinas da area.

Segundo os PCN:

No Brasil, embora a legislagdo da primeira metade deste século ja indicasse o
carater pratico que deveria possuir 0 ensino das linguas estrangeiras vivas,
nem sempre isso ocorreu. Fatores como o reduzido nimero de horas reservado
ao estudo das linguas estrangeiras e a caréncia de professores com formagao
lingUistica e pedagdgica, por exemplo, foram responséaveis pela ndo aplicagdo
efetiva dos textos legais. Assim, em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e
escrever em um novo idioma, as Linguas Estrangeiras Modernas nas escolas de
nivel médio, acabaram por assumir uma feicdo monétona e repetitiva que,
muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos, ao mesmo tempo em
que deixa de valorizar contetdos relevantes a formagado educacional dos estu-
dantes (BRASIL, 2000, p. 25).
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Em 2006, ap6s um periodo de discussoes, de aproximadamente dois anos,
com estudiosos da drea, o Ministério da Educacio lancou as Ocem. Podemos
entender esse documento como uma atualizagao dos PCN e uma nova perspec-
tiva para o ensino médio. Vale destacar que, no periodo entre a criacdo dos
PCN e a atualizagdo das orientagdes curriculares com as Ocem, houve a
ampliagdo do ensino médio integrado — com a abertura de varias unidades
educacionais publicas que oferecem o ensino médio propedéutico (ou seja,
uma espécie de preparacdo para o ensino superior) e, concomitantemente a ele,
a formacao técnica. Segundo as Ocem:

A institucionalizagdo do ensino médio integrado a educagao profissional rompeu
com a dualidade que historicamente separou os estudos preparatérios para a
educagao superior da formagao profissional no Brasil e devera contribuir com a
melhoria da qualidade nessa etapa final da educagao basica (BRASIL, 2006, p. 5).

Além disso, houve a cria¢ao e o fortalecimento do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), prova realizada em nivel nacional, que passou a ser
utilizada como forma de sele¢io unificada nos processos seletivos das univer-
sidades publicas, além de garantir acesso ao Programa Universidade para
Todos (Prouni), que concede bolsas integrais ou parciais, em universidades
particulares, a alunos carentes com boas notas no Enem.

As Ocem na drea 2 — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — visa orien-
tar os educadores das disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas
Estrangeiras, Arte e Educagio Fisica, assim como ja constava nos PCN. Vale
destacar, ainda, que a base comum das orientacdes curriculares estabelece que
o conteudo lecionado nas escolas de todo o pais siga os mesmos padrdes,
garantindo, dessa forma, o direito a educa¢do de qualidade e a equidade no
acesso para todos.

Vale ressaltar que, em 2012, o Conselho Nacional de Educac¢io, junta-
mente com o Ministério da Educacdo e Cultura e a Camara de Educacdo Basi-
ca aprovaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que
refor¢am o cardter da formagio integral do estudante ja impressos nos PCN.
Destaca-se uma mudanga importante apresentada por esse documento: seu
texto normativo amplia o publico a ser atendido por esse nivel de ensino, pois
tem como meta o ensino médio universalizado, ou seja, que atenda a todos os
jovens de 15 a 17 anos e ainda possibilite as pessoas com mais de 17 anos que
ndo tenham o ensino médio o acesso a esse nivel de escolaridade.
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Sobre a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as diretrizes pas-
sam a chama-la de Linguagens, mantendo as disciplinas apontadas pelos PCN,
mas ampliando o foco da disciplina de Artes, que passa a ser denominada Arte
em suas diferentes linguagens: cénicas, pldsticas e, obrigatoriamente, musical.
Além disso, foi acrescentada a disciplina Lingua Materna para as populacoes
indigenas (para as escolas que atendem a esse publico) e a disciplina de Infor-
matica foi retirada da area.

Percebe-se por essas mudancas a necessidade de uma maior aproximagio
entre as linguagens que se aprende na escola e o seu uso no cotidiano; é neces-
sario ressaltar o ensino da linguagem no contexto escolar como produgio de
sentidos extraescolares.

Sobre as formas de oferta e organizacdo do ensino médio, apresentadas
no Parecer das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, vale destacar:

VIl — os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento
podem ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como
unidades de estudos, mddulos, atividades, praticas e projetos contextualizados
e interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas de organizagao;

IX — os componentes curriculares devem propiciar a apropriacdo de conceitos
e categorias basicas, e ndo o acimulo de informagdes e conhecimentos, esta-
belecendo um conjunto necessario de saberes integrados e significativos;

X — além de selegao criteriosa de saberes, em termos de quantidade, pertinén-
cia e relevancia, deve ser equilibrada sua distribui¢cdo ao longo do curso, para
evitar fragmentagdo e congestionamento com ndmero excessivo de compo-
nentes em cada tempo da organizagao escolar;

Xl — a organizagao curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espago
préprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcio-
nais diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade
de condigOes, multiplos interesses e aspiragdes dos estudantes, com suas espe-
cificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;
Xl - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que
garantida a simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pedagégico, atenden-
do necessidades, anseios e aspiragdes dos sujeitos e a realidade da escola e do
seu meio;

Xl — a interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a transver-
salidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando
a interlocugdo entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento (BRA-
SIL, 2012, p. 6).
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Os incisos supradestacados demonstram o carater interdisciplinar do
ensino médio, ja referendado pelos PCN e ainda revelam a importancia da
pluralidade e heterogeneidade tanto do publico atendido, quanto da forma
pedagogica de envolver as disciplinas, levando-se em conta as diversas realida-
des brasileiras. Destaca-se, ainda, a necessidade de estabelecer uma relacao
direta entre a vida escolar e a vida fora da escola, entendendo, dessa forma, a
necessidade de que o conhecimento seja colocado a servico do cotidiano dos
alunos e ressalta-se também a possibilidade da formag¢io para o mundo do
trabalho. Todas essas questoes estao fortemente apoiadas pela drea de Lingua-
gens na perspectiva do ensino para a producdo de sentidos.

Vale frisar que, nos PCN, ndo havia um espago especifico e bem demar-
cado para a disciplina Literatura, ela ficou dentro do campo da Linguagem
e os autores dos PCN justificavam a presenga do campo da Linguagem e ndo
da Literatura e suas especificidades da seguinte forma: “Os contetddos tradi-
cionais foram incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem,
entendida como espago dialogico, em que os locutores se comunicam”
(BRASIL, 2000, p. 144). Nas Ocem, existe uma preocupa¢ao dos autores
em frisar a necessidade de um estudo mais sistematizado da Literatura.
Segundo eles:

Embora concordemos com o fato de que a Literatura seja um modo discursi-
vo entre varios (o jornalistico, o cientifico, o coloquial etc.), o discurso literario
decorre, diferentemente dos outros, de um modo de construgdo que vai além
das elaboragdes linglisticas usuais, porque de todos os modos discursivos é
0 menos pragmatico, 0 que menos visa a aplicagdes préaticas. Uma de suas
marcas é sua condigdo limitrofe, que outros denominam transgressao, que
garante ao participante do jogo da leitura literaria o exercicio da liberdade, e
que pode levar a limites extremos as possibilidades da lingua [..] (BRASIL,
2006, p. 49).

Ainda, segundo os autores, a manutencao da Literatura no curriculo
garante a abertura para a arte e para a experiéncia estética, favorecendo o
desenvolvimento de um pensamento mais critico € menos preconceituoso.
Nesse sentido, a literatura abre-se para a perspectiva do prazer no contato com
a palavra, com o ritmo e o0 som; é o momento da frui¢do presente no curriculo
e, logicamente, deve ser explorada por outras disciplinas, inclusive pela Lingua
Estrangeira. Os autores ainda lembram que é importante trazer para os alunos
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textos canonicos, aqueles consagrados pela critica, mas também literatura de
cordel, rap e textos que fazem sentido para o leitor jovem.

O grande desafio e a mais relevante abertura presentes na abordagem
comunicativa no ensino de linguas estrangeiras trouxeram as mudancas con-
temporaneas ao ensino destas. A maior critica feita a abordagem comunicativa
era como organizar e sistematizar o aprendizado dos alunos se o objetivo é
partir da exposicdo a lingua em contextos reais e construir conhecimento com
base nas duvidas. Para solucionar essa questdo, surgiu a proposta das sequén-
cias diddticas para fornecer a sistematizagiao, mas preservando o carater de
construgao coletiva e interacional do conhecimento.

Entendemos que tanto os PCN quanto as Ocem para o ensino médio
apostam em uma perspectiva comunicativa no ensino de lingua estrangeira e
dao caminhos didaticos importantes para a exposicdao da lingua em contextos
reais que produzirdo sentidos para o aluno.

AS ABORDAGENS COMUNICATIVA E INTERCULTURAL E OS
PARAMIEETROS E ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS

A abertura mais significativa se deu com relacdo ao potencial intercultu-
ral fornecido pela abordagem comunicativa: o uso de materiais auténticos
implica em uma atencdo redobrada ao contexto de interagio verbal — o qual
havia sido abolido das aulas na metodologia dudio-lingual - e, com eles, sur-
gem questoes baseadas em pontos de vista, negociacoes de sentido e relacdes
de poder. E nesse contexto que surge o mais significativo potencial do ensino de
linguas estrangeiras para a constru¢ao da cidadania e o mais relevante uso da
literatura em sala de aula, tal como discutiremos a seguir.

Atualmente, ndo ha davidas da importancia social e cultural de se apren-
der uma lingua estrangeira, em especial a lingua inglesa, presente no cotidia-
no global por meio de reportagens, filmes, musicas, livros e bens de consumo.
Os PCN, inclusive, destacam que a escolha da Lingua Estrangeira Moderna,
no projeto pedagogico das escolas, deve levar em conta as necessidades e o
historico das comunidades em que elas estdo inseridas e citam o exemplo de
cidades do Sul do pais com muitas comunidades descendentes de alemaes e
italianos: nas escolas dessas comunidades, essa questdo historica deve ser
levada em conta, fazendo mais sentido o ensino da lingua alema ou italiana,
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como necessidade de valorizacdo do passado e da cultura dos alunos situa-
dos nesses contextos.
Por outro lado, os proprios PCN apresentam:

Evidentemente, é fundamental atentar para a realidade: o Ensino Médio possui,
entre suas fungdes, um compromisso com a educagdo para o trabalho. Dai ndo
pode ser ignorado tal contexto, na medida em que, no Brasil atual, € de domi-
nio publico a grande importancia que o inglés e o espanhol tém na vida profis-
sional das pessoas. Torna-se, pois, imprescindivel incorporar as necessidades
da realidade ao curriculo escolar de forma que os alunos acesso, no Ensino
Médio, aqueles conhecimentos que, de forma mais ou menos imediatas serdo
exigidos no mercado de trabalho (BRASIL, 2000, p. 27).

Segundo consta nos PCN, no trecho em que sdo anunciados os sentidos
do aprendizado na area:

Nao ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a interagdo, a comunicagao
com um outro, dentro de um espago social, como, por exemplo, a lingua, pro-
duto humano e social que organiza e ordena de forma articulada os dados das
experiéncias comuns aos membros de determinada comunidade linguistica
(BRASIL, 2000, p. 5).

Reconhecendo esse papel, temos uma busca por um ensino de linguas por
meio de praticas guiadas social e culturalmente pelo discurso, didlogo e lingua-
gem (TILIO; ROCHA, 2009, p. 288). As Ocem reforcam esses valores, enten-
dendo que o ensino de lingua estrangeira deva ser sempre contextualizado:

Verifica-se que, em muitos casos, hé falta de clareza sobre o fato de que os
objetivos do ensino de idiomas em escola regular sao diferentes dos objetivos
dos cursos de idiomas. Trata-se de instituicdes com finalidades diferenciadas.
Observa-se a citada falta de clareza quando a escola regular tende a concentrar-
-se no ensino apenas linglistico ou instrumental da Lingua Estrangeira (des-
considerando outros objetivos, como os educacionais e os culturais). Esse foco
retrata uma concepg¢do de educagdo que concentra mais esforgos na discipli-
na/conteddo que propde ensinar (no caso, um idioma, como se esse pudesse
ser aprendido isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e ideo-
l6gicos) do que nos aprendizes e na formagdo desses. A concentragdo em tais
objetivos pode gerar indefinigdes (e comparagdes) sobre 0 que caracteriza o
aprendizado dessa disciplina no curriculo escolar e sobre a justificativa desse
no referido contexto. [..] Reiteramos, portanto, que a disciplina Linguas Estran-
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geiras na escola visa a ensinar um idioma estrangeiro e, a0 mesmo tempo,
cumprir outros compromissos com os educandos, como, por exemplo, contri-
buir para a formagao de individuos como parte de suas preocupagdes educa-
cionais (BRASIL, 2006, p. 90-91).

Nessa perspectiva, um aprendizado bem-sucedido € significativo ndo
somente para o desenvolvimento linguistico, mas também para o desenvolvi-
mento cognitivo, afetivo e social. O objetivo final reside, assim, na construcao
coletiva de significado na lingua-alvo.

Tilio e Rocha (2009, p. 301) baseiam-se na abordagem sistémico-funcional
para construir uma visao segundo a qual a lingua articula trés dimensdes ou
metafungdes. A primeira e mais visivel seria a dimensao textual, tratando da
construcdo, ou tessitura, de palavras e sentengas para a construcido de um todo
coeso e coerente. Além dessa metafungao, normalmente ja trabalhada em sala
de aula, os autores destacam ainda a dimensao interpessoal, a qual inclui rela-
¢oes sociais, relacdes de poder e pontos de vista, bem como a dimensao idea-
cional, formada por representagdes de nossas experiéncias e da realidade.

Na mesma perspectiva de Tilio e Rocha (2009), os PCN apresentam as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Linguas Estrangeiras
Modernas. Sio elas:

 Saber distinguir entre as variantes linguisticas.

 Escolher o registro adequado a situagdo na qual se processa a comunicagao.

e Escolher o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretenda comunicar.

e Compreender de que forma determinada expressao pode ser interpretada
em razao de aspectos sociais e/ou culturais.

» Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pen-
sar, agir e sentir a quem os produz.

 Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na produgdo de Lingua
Estrangeira (oral e/ou escrita). Todos os textos referentes a produgdo e a
recep¢do em qualquer idioma regem-se por principios gerais de coeréncia e
coesao e, por isso, somos capazes de entender e de sermos entendidos.

 Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas na comu-
nicagdo (como o fato de ndo ser capaz de recordar, momentaneamente,
uma forma gramatical ou lexical), para favorecer a efetiva comunicagado e
alcangar o efeito pretendido (falar mais lentamente, ou enfatizando certas
palavras, de maneira proposital para obter determinados efeitos retéricos,
por exemplo) (BRASIL, 2000, p. 28-29).
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Podemos dizer que as Ocem dao um salto qualitativo ao apresentarem tam-
bém as nogdes de inclusdo e exclusao social que devem estar presentes na imple-
mentag¢ao do curriculo de Lingua Estrangeira na escola, pois, segundo os auto-
res, ndo se pode pensar na perspectiva do ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira sem ter em mente a ideia do letramento, que vai além da leitura e
escrita de texto e pode contribuir com a exclusio social. Segundo os autores:

O projeto de letramento pode coadunar-se com a proposta de inclusao digital e
social e atender a um proposito educacional, pois possibilita 0 desenvolvimento
do senso de cidadania. O projeto prevé trabalhar a linguagem (em lingua mater-
na e em linguas estrangeiras) desenvolvendo os modos culturais de ver, descre-
ver, explicar. No que concerne a leitura, contempla pedagogicamente suas
varias modalidades: a visual (midia, cinema), a informatica (digital), a multicultu-
ral e a critica (presente em todas as modalidades). Procura desenvolver um leitor
como aquele que entende que aquilo que Ié é uma representagao textual, como
aquele que, diante do que |&, assume uma posi¢ao ou relagdo epistemoldgica
no que concerne a valores, ideologias, discursos, visdo de mundo. Com esse
pressuposto, ensinar requer analisar e também compreender: 1) como as pes-
soas utilizam a leitura (e para qué) em sua vida ou no cotidiano; 2) que a leitura
tem a ver com a distribuicdo de conhecimento e poder numa sociedade; 3) que
o tipo de desenvolvimento de leitura que se realiza resulta no desenvolvimento
de um tipo de leitor (LUKE; FREEBODY, 1997, p. 218, traducdo nossa).

Nessa perspectiva do letramento tanto em lingua materna quanto em lin-
gua estrangeira como fonte de inclusio do aluno na sociedade, dando a ele
ferramentas para se apropriar dos vérios tipos de linguagem, vale discutir o
potencial da literatura nas aulas de lingua estrangeira a partir da ideia das
Ocem de que a educagao deve construir a cidadania e a multiculturalidade.

O POTENCIAL DA LITERATURA E AS OCEM

A partir desse paradigma, podemos relacionar a abordagem comunicativa-
-intercultural e a abordagem sistémico-funcional a importancia de incluir a
literatura nas aulas de lingua inglesa como lingua estrangeira. Destaca-se que
a literatura estd contemplada nas competéncias e habilidades mencionadas nos
PCN, quando o documento destaca a importancia de trabalhar com a variante
linguistica, ou seja, que se aprende uma lingua estrangeira tendo como suporte
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a linguagem dos filmes, dos jornais, dos quadrinhos, das noticias da internet,
das musicas, mas também da literatura, pois do mesmo jeito que, em lingua
portuguesa, trabalham-se os diversos niveis de linguagem, em lingua estrangei-
ra esse trabalho é essencial. A literatura também é contemplada quando se
pensa na escolha do registro e do vocabulo, que estao diretamente relaciona-
dos as variantes linguisticas.

Outro ponto importante apresentado nas competéncias e habilidades das
linguas estrangeiras, que esta diretamente imbricado com a literatura, refere-se
ao item 5 dos PCN: “Compreender em que medida os enunciados refletem a
forma de ser, pensar, agir e sentir a quem os produz” (BRASIL, 2000, p. 28).
Nesse sentido, o ensino de literatura estd ligado ao subjetivo, ao sentimento e
a reflexao que produzem no leitor e essa é uma das competéncias a serem obje-
tivadas no ensino de lingua estrangeira: ndo apenas saber pensar nessa lingua,
mas também saber sentir nela e a partir dela.

Sobre essa questao, as Ocem trazem uma interessante ilustracao para pen-
sarmos nao somente o subjetivo a partir da literatura, mas também da varian-
te linguistica e da interculturalidade, que € a relacdo entre culturas e como isso
aparece claramente no cotidiano educacional brasileiro, ou seja, como as cul-
turas e vivéncias de cada um se imbricam e se misturam. Segundo os autores
das Ocem:

Esses conceitos sobre o carater heterogéneo da linguagem refletem, por sua
vez, 0 mesmo carater com relagdo a cultura. Da mesma forma que cada lingua
é constituida por um conjunto de variantes, cada cultura também é constituida
por um conjunto de grupos (regionais, scio-econdmicos, de géneros, religio-
sos, de imigrantes, urbanos, rurais etc.); e cada um desses grupos possui seus
proprios conjuntos de valores e crencas. E importante lembrar que qualquer
membro de “uma cultura” pertence simultaneamente a diversos desses grupos
e, portanto, possui e usa simultaneamente diversos conjuntos de valores e cren-
¢as. Por exemplo, a mesma pessoa pode ser ao mesmo tempo mulher de uma
determinada classe social, de uma determinada idade, de um determinado
grupo religioso e de uma determinada origem geogréfica, sendo essa pessoa
possuidora de conjuntos de valores e crengas associados a cada um desses
grupos aos quais pertence na “mesma cultura”. A maneira como esses variados
conjuntos (e as vezes conflitantes) de valores e crengas se manifestardo varia-
réd de acordo com cada contexto pelo qual essa pessoa transita. Assim, em
determinados contextos, suas caracteristicas socio-econdmicos terdo mais
peso; em outros contextos, seu sexo terd mais importancia, e assim por diante
(BRASIL, 2006, p. 102).
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Carter e Long (1992) também destacam as principais razdes para o ensino
de literatura, as quais perfazem trés esferas, dentre as quais a primeira seria a
esfera cultural, que vé a literatura como sabedoria acumulada e como oportu-
nidade de entrar em contato com uma ampla gama de expressoes ao longo da
historia. O segundo universo seria a esfera de linguagem, a qual inclui os usos
criativos e sutis da lingua, uma vez que a literatura é feita de linguagem. Ja a
ultima esfera seria a do crescimento pessoal, o qual perfaz o engajamento com
os textos literarios, a conexao para além da sala de aula, a sele¢ao de textos aos
quais os alunos responderiam e nos quais podem participar imaginativamente
(CARTER; LONG, 1992, p. 2-3).

Uma distin¢do feita pelo autor, a qual se relaciona sobremaneira com as
orientagoes curriculares brasileiras, diz respeito a distin¢do entre o conheci-
mento sobre a literatura e o conhecimento da literatura. Para Carter e Long
(1992), o conhecimento sobre a literatura é académico, enciclopédico e amplo,
enquanto o conhecimento da literatura é prazer e alegria, portanto, ligado a
ideia da literatura enquanto produgao de sentimentos.

Essa diferenciagio, aparentemente simples, aponta para a necessidade de
nos afastarmos do paradigma datado de estudos puramente historiograficos
da literatura em sala de aula, baseados em sequéncias de estilos de época e
identificacdo de figuras de linguagem e aproximando-nos de uma vivéncia
maior da literatura, na qual os textos se inserem no cotidiano dos alunos,
levando a uma vivéncia critica e imaginativa dos géneros literarios.

No caso de ensino de linguas estrangeiras, dois fatores se fazem relevantes
a utilizacdo da literatura em sala de aula: o nivel de habilidade na lingua-alvo
e o grau de exposiciao dos alunos a literatura na lingua materna (CARTER;
LONG, 1992, p. 6).

Vale ressaltar, no entanto, que a competéncia literdria ndo é construida
somente em sala de aula: sua presenga pode ser notada em histérias infantis,
brincadeiras no parquinho, piadas e jogos verbais. Segundo os autores das
Ocem, inclusive, a maior ou menor presenga da literatura em espacos nio esco-
lares, contribuem para os processos de inclusdo e exclusdo social. Para eles, os
alunos que desde cedo tém contato com a literatura fora da escola tém mais
facilidade em lidar com os diversos géneros textuais (tanto escritos quanto
orais) na sala de aula e nos ambientes sociais e culturais que frequentam.

A inclusdo da literatura na sala de aula de lingua estrangeira € beneficiada
por abordagens centradas na leitura como processo, e nio do texto como pro-
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duto acabado. Além disso, propiciam o conhecimento de variantes linguisticas
e da visdao de que um texto nio precisa apenas informar ou trazer conhecimen-
to, ele pode trabalhar com a sensibilidade dos leitores.

Ha, assim, diversas atividades possiveis centradas no aluno, tendo o pro-
fessor como facilitador. Dentre elas, as mais utilizadas sio o preenchimento de
lacunas, as predi¢des com relacdo ao contetido ou forma de um texto, a escrita
criativa, a reescrita, a encenagao, entre outras.

Todas elas tém um ponto em comum na necessidade imperiosa de ativida-
des pré-leitura, ou seja, na sensibiliza¢ao dos alunos com relacdo ao que sera
lido, e a constru¢dao de uma moldura de interpretacdo antes da chegada ao texto.

Nesse sentido, segundo as Ocem, é possivel desenvolver nos alunos nio
somente uma leitura critica, mas também um letramento critico. Os autores
das Ocem diferenciam os dois conceitos afirmando que o primeiro esta relacio-
nado mais ao o que o texto produz no leitor a partir de seu contexto, enquan-
to o segundo depende da relagiao mais estreita entre o leitor, o texto e o conhe-
cimento do modo de produgdo desse texto; enquanto o primeiro pode ser
neutro, o segundo serd sempre ideoldgico, ou seja, vai além do texto.

Essas atividades ndo s6 melhoram as condig¢des de interpretagdo, como
também facilitam o processo de contato cultural com o universo que produziu
o texto, uma vez que choques culturais ndo sdo incomuns no trabalho com a
literatura (CARTER; LONG, 1992, p. 153). Nesse sentido, trabalhar a litera-
tura é pensar na perspectiva do letramento critico.

Uma vez analisados os motivos para se estudar literatura na sala de aula
de lingua estrangeira, resta-nos discutir como seria feito tal trabalho. Hisma-
noglu (2005) fez um trabalho de detalhamento nesse sentido, tendo partido da
defesa dos motivos pelos quais tal trabalho deveria ser feito e demonstrando
uma recorréncia com relagdo as razdes previamente apontadas por Carter e
Long (1992).

Para o estudioso, as razdes para o uso da literatura em sala de aula incluem
o fato de ela representar um valioso material auténtico, fator extremamente
relevante para defensores da abordagem comunicativa, além do enriquecimen-
to cultural e linguistico e o envolvimento pessoal.

Hismanoglu (2005) destaca que a leitura deve ser explorada por meio de
abordagens centradas no aluno, comecando em um nivel literal (trama, cena-
rio, personagens) e chegando a questdes nao literais (ponto de vista, intertex-
tualidade, referéncias culturais, entre outros).
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A partir desse percurso seria possivel incluir as outras trés habilidades. A
escrita teria a literatura como motivacao, modelo ou assunto e algumas das
atividades possiveis seriam escrever uma carta a um personagem, transformar
um texto originalmente em prosa em pega teatral, fazer adi¢des ao texto ou
modificd-lo; ja a escuta e a producdo oral estariam presentes por meio da lei-
tura em voz alta e a dramatizacdo, dentre outras atividades.

Hismanoglu (2005) destaca, ainda, os beneficios potenciais de utilizacao
de cada género literario. Dessa forma, a poesia traz a metafora, a reinvencdo
gramatical, as figuras de linguagem e o apelo emocional; os contos contribuem
com a autenticidade do material e a variedade de culturas possiveis de serem
trazidas para a sala de aula e também podem promover o pensamento critico,
a descoberta critica de seu proprio ambiente sociocultural e de significados
subjacentes; ja o teatro e o romance sao menos factiveis no trabalho em sala de
aula de ensino médio no Brasil, dado o volume de alunos e a carga horaria.

As Ocem vao ao encontro de Hismanoglu (2005) e Carter e Long (1992)
ao apresentar que nos trés anos do ensino médio deve-se, obrigatoriamente,
trabalhar as trés habilidades aqui mencionadas: leitura, comunicagdo oral e
pratica escrita, permitindo o uso das ferramentas literarias ja levantadas ante-
riormente, como o conto, a poesia, a pega teatral, o romance e outros.

Vale ressaltar que a dificuldade representada pela complexidade da
linguagem literdria ndo se manifesta em diversos géneros, como 0s contos
de fada e as quadras infantis, que trazem, além da autenticidade da lingua-
gem e o apelo emocional, contribui¢io com um imenso potencial de discus-
sOes interculturais.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto, nao so o trabalho com a literatura, como também a con-
cepg¢ao de ensino de linguas é alterada, uma vez que a linguagem passa a ser
vista menos como um produto a ser adquirido pelos alunos de forma pré-
-determinada e mais como um organismo vivo a ser explorado para dar voz as
suas opinides, sonhos e visdes de mundo. Nesse sentido, ainda, vale acrescentar
que a area de Linguagens e Tecnologias, presente nos PCN e nas Ocem, visam
a um ensino de linguagens que ultrapasse a ideia da metalinguagem, que €é o
ensino da lingua pela lingua, caminhando para o ensino de linguagens que visa

mn7

Cadernos de Pés-Graduagao em Letras Sio Paulo, v. 16, n. 2, p. 104-119, jul./dez. 2016



Carolina Alves Magaldi e Carla Silva Machado J

a producgio de sentidos, a cidadania e a inclusdo social, bem como a equidade
de oportunidades a todos.

Nesse sentido, acreditamos que é possivel que o ensino de Linguas, assim
como de outras disciplinas, possa acompanhar ainda mais a heterogeneidade
da realidade educacional brasileira, tornando as disciplinas mais proximas da
realidade dos alunos.

Literature as a support in English language teaching from
a perspective of production of meaning

Abstract

The present article presents a study regarding the potential of literature to the
study of the English Language at secondary school level in Brazil. To do so, we
investigate the role of literature in the various approaches that have taken part in
the pedagogical evolution of foreign language teaching, highlighting the communi-
cative and the intercultural approaches. The manner of utilizing literature in such
methodologies is, then, discussed based on the guidelines presented by the Natio-
nal Curricular Guidelines to Secondary Education (Ocem, in Portuguese), also
being contrasted with the National Curricular Parameters (PCN, in Portuguese)
and the PCN+. The discussion of including literature as a support to better utilizing
the National Curricular Guidelines to Secondary Education regarding foreign lan-
guages is based on mainly Carter and Long (1992) and Hismanoglu (2005).
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Literature. English language. Production of meaning.
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