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Resumo

Este artigo traz reflexdes sobre as reformas educacionais no Ensino Médio (Leis
n® 13.415/2017 e n° 14.945/2024), a partir dos discursos de professores e estu-
dantes, buscando compreender o que mobilizam como estratégia discursiva
para dar sentido aos seus posicionamentos sobre as politicas educacionais.
Para tanto, tem como objeto de andlise trechos de entrevistas, dados gerados para
uma pesquisa de doutorado, desenvolvida no ambito do Programa da Pés-
-Graduagdo em Linguistica e Ensino da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (PPGLLIT/ UFNT).
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INTRODUCAO

Diferente de Bibiana, que falava em ser professora, eu gostava mesmo
era da roga, da cozinha, de fazer azeite e de despolpar o buriti. Nao
me atraia a matematica, muito menos as letras de dona Lourdes.
Nao me interessava por suas aulas em que contava a histéria do
Brasil, em que falava da mistura entre indios, negros e brancos, de
como éramos felizes, de como nosso pais era abengoado. Nao aprendi
uma linha do Hino Nacional, ndo me serviria, porque eu mesma Nao
posso cantar. Muitas criangas também ndo aprenderam, pude
perceber, estavam com a cabega na comida ou na diversdo que
estavam perdendo na beira do rio, para ouvir aquelas histérias
fantasiosas e enfadonhas sobre os herdis bandeirantes, depois os
militares, as herangas dos portugueses e outros assuntos que Nndo Nos
diziam muita coisa. Meu desinteresse so fazia crescer. Tinha a
sensacdo de que perdia meu tempo naquela sala quente, ouvindo
aquela senhora de maos finas e sem calos, com um perfume forte que
parecia incensar a escola nos dias de calor (Vieira Janior, 2019, p. 97).

A epigrafe que selecionamos para principiar nosso texto apresenta duas
visdes sobre a escola. A primeira corresponde a da escola que promete mudan-
¢a de vida pela formacdo a ascensio social, tal como a vé a personagem Bibia-
na; a segunda € da escola como obstaculo, que ndo tem nada a oferecer para
aqueles que ndo conseguem dela tirar proveito, uma vez que os contetdos
programaticos ndo se alinham a suas vivéncias, como narra Belonisia. Esta, em
disjun¢do ao ambiente escolar com suas aulas programadas, descreve seus sen-
timentos e de outras criancas que nao conseguem atribuir sentidos aos conteu-
dos presentes nos livros didaticos, tal como a narrativas de Dona Lourdes, a
professora do romance de Itamar Vieira Janior. Hd uma mostra de seu desin-
teresse por aqueles assuntos que nada podiam contribuir para sua vivéncia,
pois nao passavam de historias fantasiosas e enfadonhas, que em nada corro-
boravam para sua vida; afinal de contas, Belonisia ndo tinha pretensio de ser
professora como era o sonho da irma Bibiana.
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Na visao da personagem Belonisia, a programacao seguida pela professo-
ra de nada serviria, pois, para ela e as demais criangas, os conteidos das aulas
estavam desconectados da realidade local, por descreverem belezas e riquezas
desconhecidas, bem como por apresentarem um pais que nao se parecia em nada
com as terras dali. As narrativas dos livros, as letras “desenhadas” no quadro
negro e a matematica, enfim, todos os contetidos curriculares pensados por
pessoas que viviam distantes da fazenda e que ndo levavam em consideracdo o
local, ndo a atraiam e, muito menos, provocavam nela o desejo de aprender.
Ao contrério, tais contetidos produziam “o desinteresse [que] s6 fazia crescer,
e Belonisia tinha a sensacdo de que perdia tempo naquela sala quente” (Vieira
Janior, 2019, p. 97). O modelo de ensino idealizado por ela seria o rio e a com-
panhia do pai que lhe ensinava muito mais sobre a vida de forma pratica.

Naio diferente da visdo da personagem, vemos hoje a insatisfacio dos
estudantes quando se trata de disciplinas como projeto de vida, trilhas de apro-
fundamento, eletivas etc., que passaram a compor o curriculo do Ensino Médio
ap6s as reformas n° 13.415/2017 e n° 14.945/2024".

Conforme nossa pesquisa vem demonstrando, para muitos, esses novos
componentes curriculares ndo lhes dizem muita coisa, sendo “desnecessarios”
e sem contexto para os alunos, como afirmam Eriquina e Lindinha®, estudantes
de uma escola estadual localizada no interior do estado do Tocantins.

Eriquina: acho que sem contexto. Desnecessario. Eu acho que ndo tem neces-
sidade, porque, futuramente, ndo vamos utilizar aquilo. Ai & sem cabimento
(Arguivo pessoal, 2025).

1 A Lei n® 13.415 sancionada em 2017, reformou o Ensino Médio no Brasil, propondo mudancas na
estrutura curricular e na organizagio do tempo escolar, além de retomar a visio do professor notério
saber. Nessa perspectiva, os contetidos passam a ser flexiveis no tocante a parte diversificada (Itinera-
rios Formativos) que deveriam ser organizados e oferecidos em 1.200 horas, enquanto a parte comum
(Formagio Geral Basica), em 1.800 horas. Em 31 de julho de 2024, apds intimeros protestos, o entio
presidente Luis Indcio Lula da Silva sancionou a Lei n® 14.945 trazendo ajustes e complementos a Lei
n°®13.415/2017. O tempo da formagdo geral basica retorna para 2.400 horas, admitindo-se que até 300
horas dessa carga horaria possam ser destinadas ao aprofundamento de estudos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), diretamente relacionados a formacdo técnica e profissional. Enquanto
isso, os itinerarios formativos terdo carga minima de 600 horas.

2 As falas de estudantes e professores que sdo apresentadas neste artigo foram gravadas, mediante auto-
rizagdo do comité de ética e pesquisa — CEP/UFNT, (parecer n° 7.469.849). Os nomes utilizados sdo
ficticios, a fim de preservar a identidade de cada participante. Para a transcrigio dos dudios, foram
empregados os recursos de Inteligéncia Artificial (CapCut e ChatGPT).
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Lindinha: Eu acho que nem o professor sabe os assuntos que sdo passados
nessas Eletivas e nessas Trilhas. Parecem assuntos que nem eles entendem. Por
que isso tem que ser ensinado? Pra que isso tem que ser ensinado de alguma
forma? (Arquivo pessoal, 2025).

Ao serem questionadas sobre o que pensam da parte diversificada do cur-
riculo, as respostas das alunas se aproximam do pensamento de Belonisia sobre
as historias enfadonhas e fantasiosas presentes no conteudo das aulas. Ao sele-
cionar os pronomes “isso” e “aquilo” para se referirem as disciplinas, as estu-
dantes demonstram desprezo como quem também perdesse tempo com aulas
de que ndo lhes dizem muitas coisas. Eriquina afirma que no futuro nio utili-
zara aquilo, fazendo alusdo a disciplina de Trilhas de Aprofundamento, parte
da matriz curricular do estado do Tocantins até o ano de 2024. Ja Lindinha,
logo apds afirmar que, assim como os estudantes, os professores também nao
sabem o porqué dos assuntos ensinados em eletivas e trilhas, faz dois questio-
namentos: “Por que isso tem que ser ensinado? Pra que isso tem que ser ensi-
nado de alguma forma?”

As perguntas soam como as de quem tenta compreender o porqué dessas
mudangas. Essa falta de prazer pelo contetdo oferecido pela escola, tanto para
a personagem Belonisia quanto para as estudantes, resulta de uma programa-
¢ao que centraliza seus esforcos na preparagao dos egressos para o mercado de
trabalho. As reformas educacionais que ocorreram no Brasil nos tltimos anos
no Ensino Médio promoveram mudangas estruturais, sobretudo no curriculo,
sobre a promessa de modernizar o sistema de ensino, tornando-o mais dinami-
co, flexivel e adaptavel a realidade dos estudantes em todo o pais. Embora
apresentadas sob o discurso da autonomia e da possibilidade de os sistemas de
ensino fazerem multiplos arranjos, tais reformas tém sido percebidas como
extremamente danosas por professores e alunos, conforme se nota nas falas
das estudantes entrevistadas.

Diante de tal realidade e com o objetivo de contribuir com as diversas
pesquisas voltadas para o Ensino Médio, este artigo busca analisar os modos
como professores e estudantes compreendem as reformas que ocorreram nos
ultimos anos. Para tanto, utilizamos um recorte dos dados gerados para a pes-
quisa de doutorado intitulada Vozes de Sala de aula: andlise semictica dos
discursos de professores e estudantes da regido tocantina sobre as reformas no
Ensino Médio, desenvolvida no ambito do Programa da P6s-Graduagdo em
Linguistica e Ensino da Universidade Federal do Norte do Tocantins (PPGLLIT/
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UFNT). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, em fase
de desenvolvimento. Como instrumento de construcao de dados, foram reali-
zadas entrevistas com dez professores e 25 estudantes pertencentes a rede
publica de ensino dos estados do Maranhdo e Tocantins, no periodo com-
preendido entre os meses de marco e junho de 2025.

As questdes presentes no roteiro da entrevista, inicialmente, voltavam-se
para as reformas que ocorreram no Ensino Médio, focalizando o modo como
esses sujeitos entendem as politicas publicas para esta etapa da educagio basica.
As vozes que destacamos sao de Luiz Inacio, professor ha 37 anos na educagao
basica e Helena, que estd na docéncia ha 18 anos. Ja as duas estudantes tocan-
tinenses da 2° série do Ensino Médio entrevistadas aqui sao nomeadas como
Laura e Geovana. Trata-se de uma amostragem que pode explicar a totalidade
do pensamento docente e discente sobre as reformas do Ensino Médio. Os
recortes selecionados respondem as seguintes questoes: Como estudantes e
professores recebem as reformas educacionais para o Ensino Médio? Como
compreendem as mudangas curriculares propostas pelas leis 13.415/2017 e
14.945/2024? O foco recai, portanto, sobre as estratégias discursivas que uti-
lizam para construirem seus discursos a partir de suas experiéncias de vida.

Da construcao dos sentidos

No romance Torto arado, a professora Lourdes seguia, em suas aulas, um
roteiro didatico programado nos moldes do que lhe era imposto por uma ins-
tancia superior, visto que o ato de ensinar, dentro do contexto escolar, pressu-
poe seguir um modelo de ensino construido a partir das relagdes proprias das
dinamicas pessoais (professores, estudantes, gestores, coordenadores etc.) e
das relagoes advindas da politica educacional (legislacao, normativas, governo
e educadores).

Essas interagoes, proprias ao ato de educar, passam a ganhar destaque na
semidtica discursiva, a partir de 1979, quando Greimas apresenta as primeiras
formulacdes de uma semidtica didatica no texto intitulado Le Bulletin. Para o
semioticista, era preciso pensar em uma disciplina formal voltada ao discurso
didatico de forma a compreender os modos como sdo construidos e organiza-
dos. Nessa perspectiva, a partir da sintaxe narrativa, estudantes serdo descritos
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como o sujeito do fazer enquanto professores sao concebidos como programa-
dores que organizam um roteiro programado performatico para os discentes
executarem. Sobre os postulados de Greimas (1979), Eliane Miqueletti (2024,
p. 65-66) afirma que

nos discursos didaticos o sujeito da enunciagdo desse discurso & um sujeito
modalizado pelo dever-fazer, hd um “meta-discurso didatico” que presume mani-
pular o professor e o aluno. H4 um destinador que se revela numa “instancia de
poder”, a exemplo do governo ou de outras instancias que atuam sobre a
escola, os professores, para um dever-fazer. Em outras palavras, concebe o
discurso didatico como programagao e persuasao/manipulagao.

Sendo o discurso didatico concebido como programagio e considerando
que a educacido se inscreve na ordem da programacio, torna-se pertinente
explicitar os sentidos atribuidos a esse termo no contexto deste artigo. Para
tanto, apoiamo-nos em Landowski (2016), que, ao discutir as concepcdes de
educacdo, analisa as relacdes educativas a partir de quatro regimes de intera-
¢do: programagao, manipulagio, assentimento e ajustamento. Em sua aborda-
gem tedrica, o autor define

a programagdo como uma concepgao que se manifesta, atualmente, por meio
dos recursos a diversos substitutos tecnolégicos do educador que permitem,
hoje, a “interatividade” e a “autonomia”, programar melhor que nunca as fases
de uma aprendizagem (Landowski, 2016, p. 11).

Nesse sentido, Luiza Silva (2023) pontua que, nas praticas educativas
atuais, e que identificamos claramente na concep¢ao de educagiao proposta
pelas reformas ocorridas no Ensino Médio, “a programagao corresponde a
concep¢ao mais tradicional de educacdo, que resulta nas praticas de repeti-
¢do de um saber ja dado como certo” (Silva, 2024, p. 34). Essa pratica ocor-
re dada a propria dinamica das estruturas educativas, uma vez que, conforme
Landowski,

0 ato de educar pde por definigdo em relagdo de interagdo um sujeito-educa-
dor (educator), um sujeito-"educavel” (a educar, educandum, e ndo “educado”,
termo resultativo) e um objeto-educante (educans, matéria cujo dominio, sob
forma de utilizagdo ou de prética, fard um dia do educavel um educado)
(Landowski, 2016, p. 10).
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Em virtude dessa interagdo entre professor (sujeito-educador), estudante
(sujeito-educavel) e curriculo (objeto-educante) é que a programacio, regida
pelo principio de regularidade, torna-se, por meio de “coer¢oes sociais traduzi-
das sob a forma de regras, de habitos, de rituais” (Landowski, 2024, p. 19), um
instrumento da politica neoliberal em que se pressionam professores a perma-
necerem alinhados a proposta pedagogica estabelecida pela rede de ensino a
qual a escola pertence, mesmo que para isso precise apagar os desejos de uma
educagdo como ansiava Belonisia e as vozes que destacamos para compor o
corpus deste artigo.

Fundamentamos na semiotica discursiva, vinculada a semiotica didatica,
por se voltar ao texto, especialmente, a0 modo como os sentidos sdo construi-
dos. Essa teoria busca reconstituir os efeitos de sentido dos enunciados, apreen-
dendo as marcas deixadas pela enunciacdo. Ademais, em sua versdo standard,
preconiza que a narratividade presente nos textos se manifesta quando ha
transformacao do estado inicial ao estado final, oriunda das relacdes da agao
entre sujeitos e suas relacdes com o objeto. Assim, apoiamo-nos na sintaxe
narrativa para compreender a transformacdo de estado dos sujeitos apds as
sucessivas reformas, observando as categorias da enuncia¢do, como analisare-
mos na proxima segao.

O QUE PENSAM PROFESSORES E ESTUDANTES?

No trecho exposto de Torto arado (2019), Belonisia menciona o sonho da
irma Bibiana em se tornar professora. Esse sonho pressupde que a escola seria
0 espago capaz de oferecer os meios necessarios para a conquista de uma for-
magao profissional. De modo semelhante, muitos estudantes do Ensino Médio
almejam concluir essa etapa da educacdo basica para ingressar no Ensino
Superior e, assim, alcangar uma qualificacao que lhes permita exercer uma pro-
fissao. Contudo, as reformas educacionais, segundo a percep¢do de professores
e estudantes, parecem ter sido planejadas de forma a restringir o acesso a uni-
versidade, gerando sentimentos de incerteza e inseguranga no ambiente escolar.

Discentes e docentes sentem-se cada vez mais fragilizados com metodo-
logias que padronizam os contetudos, competéncias e habilidades. Essa padro-
niza¢do determinada pelos documentos oficiais tem por objetivo controlar as
praticas didaticas, alinhando-se a uma politica neoliberal, para a qual a
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educacdo é um meio de formar jovens adaptaveis as constantes mudancas do
mercado de trabalho. Assim, a escola

ocupa-se com a formagao de um sujeito flexivel para a ordem econdmica que
impde multiplos saberes, mas ndo tem interesse por propor experiéncias efeti-
vas para a sensibilidade de natureza poética. Forma-se para o mercado, mas
nao para a escuta, o afeto, o respeito, a amizade (Silva, 2021, p. 214).

O excerto conduz-nos a pensar na escola descrita por Belonisia que impoe
multiplos saberes, mas que nao busca desenvolver o afeto, a escuta, as vivén-
cias dos estudantes. Forma-se apenas para o mercado de trabalho. A formacao
que se propoe desse sujeito flexivel-mercadolédgico tem sido promovida de
forma mais intensa a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) n°
9.394/1996, quando a agenda neoliberal passa a ocupar a centralidade das dire-
trizes politicas que, ao introduzir novos componentes curriculares, priorizam a
preparacdo dos alunos para atenderem aos interesses do Estado em vez de aten-
derem as necessidades dos estudantes. Como forma de disfar¢ar um rigido cro-
nograma neoliberal, os documentos oficiais mascaram seus discursos com termos
como “sugestdes, flexibilidade e autonomia”, presentes nao apenas neles, mas
nas agendas semestrais e nas matrizes curriculares que chegam a escola.

Na pratica, o que se percebe é que ndo ha abertura para um ensino demo-
cratico em que os professores possam adaptar os contetdos a realidade em que
estao inseridos, pois ha um rigido controle para a aplicagdo desses conteudos
nos relatorios e planos de aula. Ao imprimir a rede um calendario fixado pre-
viamente, que define quais contetidos devem ser trabalhados no curriculo,
deixa subentendido quais conteudos devem ser silenciados, por exemplo, o
aparente apagamento dos conteidos que se voltam aos textos literarios — pau-
tando uma grave questdo acerca do valor do texto estético na/para a formacao
dos educandos.

De dentro da escola, no entanto, professores e estudantes comecam a se
posicionar e compreender os reais motivos por trds das politicas educacionais,
como se pode ver no posicionamento do professor Luis Inacio:

Luis Inacio: Olha, o que é que eu posso te falar, né? E assim, eu vou até ter o
cuidado de destacar na minha fala isso que eu vou falar agora pra ti. Quando
eu pego o0 meu histérico de vida, né? Por exemplo, meu pai era militante no
sindicato dos trabalhadores rurais. Entao, eu tenho um pé fincado |a na ques-
tdo sindical. De 1& pra cd, a trajetéria na educagdo, o meu envolvimento na
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criagdo de sindicatos dos professores, como foi o caso de Agailandia, né? A
minha participagdo na criagdo do Centro de Direitos Humanos de Agailandia,
né? A minha trajetéria politica em candidaturas de esquerda. Eu ndo sei como
vocé, como pesquisadora, vai analisar a minha fala, né? Mas a minha fala, eu
nao vejo como desvincular. Por isso, estou contando dessa trajetéria. Eu ndo
consigo desvincular a minha trajetéria de vida e todo esse engajamento nos
movimentos sociais descolado da educacdo, do meu fazer educativo, né? Eu
vejo que estad muito entranhado e, por isso, ndo deixa de ser tendencioso, né?
Entdo, tem uma tendéncia, tem um lado, um posicionamento. Conto isso pra lhe
dizer o seguinte: quando a reforma do Ensino Médio cai de cima pra baixo,
vindo de uma estratégia politica com alinhamento a direita, 8 extrema direita,
né? Logo nesse processo de reforma, acaba mexendo e alterando exatamente
aquelas disciplinas que formam a questdo do pensamento critico. Ent&o, assim,
eu vejo que foi um procedimento intencional, td certo? Com uma finalidade
que, pra mim, ficou extremamente clara: que era exatamente bloquear o
desenvolvimento do pensamento critico, ta certo? E vocé criar uma massa de
estudantes sem o raciocinio critico pra poder realmente fazer um enfrentamen-
to ao governo no processo de mudanga, né? Pra fazer um enfrentamento
dentro da sua propria realidade no sentido de transforma-la em algo mais
participativo e democratico. Entao, assim, eu vejo que foi extremamente danoso
(Arguivo pessoal, 2025).

No seu fazer persuasivo, o professor busca a adesio do enunciatario por
meio da exposi¢do de sua experiéncia de vida. Ao iniciar sua resposta, Luis
Inacio chama a aten¢io do enunciatario para o seu processo de formacdo dis-
cursiva. Conforme Fiorin (2024, p. 31), “é por meio dessa formagao que o
homem constréi seu discurso e reage linguisticamente aos acontecimentos que
determinam os modos de como serdo construidos os sentidos da fala”. Assim,
o enunciador adverte sobre sua formacio em movimentos sociais porque
expressard, de forma mais evidente, que a reforma tem um viés ideolégico a
servi¢o do capital, ou seja, vem de um procedimento intencional. Para o docen-
te, o curriculo é tomado como um instrumento de disseminagdo dos ideais
neoliberais para bloquear o desenvolvimento do pensamento critico, parali-
sando avancos nesse campo.

A escolha pela narrativa de vida é uma estratégia argumentativa conscien-
te, uma vez que, no género entrevista, o sujeito ja se encontra ciente de que sera
interpretado pelo pesquisador em sua atuagao como enunciatario; e o discurso
proferido é carregado de sua experiéncia de vida, da militancia, do pensamen-
to politico e ideoldgico que foi formado ao longo de sua histéria de vida. Para

121

Sdo Paulo, v. 25, n. 3, p. 113-128, set./dez. 2025 Cadernos de Pés-Graduacio em Letras
DOI 10.5935/cadernosletras.v25n3p113-128 ISSN 1809-4163 (on-line)



Ellyzandreia Alves de Sousa

Fiorin (2024, p. 75), “nesse jogo de persuasio, o enunciador utiliza-se de certos
procedimentos argumentativos visando levar o enunciatario a admitir como
certo, como valido o sentido produzido”.

Assim, Luis Inicio recorre a sua formagao discursiva, construida a partir
das experiéncias vividas com o pai na formagao sindical e movimentos politi-
cos, para afirmar que as reformas educacionais afetaram justamente aquelas
disciplinas responsaveis por fomentar o pensamento critico, vindo de uma
estratégia politica alinhada a direita e a extrema direita.

Esse mesmo posicionamento pode ser identificado na fala da professora
Helena, ainda que manifestado de forma diferente no plano de expressio:

Helena: A percepgao que eu tenho é que toda mudanga que acontece na edu-
cagdo que eu vivenciei, ela é jogada. Ela é s6 repassada de uma forma assim:
é, agora é assim. No andar da carruagem vao fazendo alguma formacgéo, vao
explicando a respeito. E a sensagdo que eu tenho é que até as pessoas que
vao fazer a formacdo conosco também recebem essas informacdes de manei-
ra, eu ndo digo nem irresponsavel, mas é assim, jogado mesmo. Como se fosse:
“Agora é assim. Pronto. Se vira”. Essa é a sensagdo que eu tenho. E isso ndo
aconteceu sé agora. Eu lembro, essa ja é uma realidade que eu percebo ha
muito tempo. Eu lembro que quando eu era adolescente, quando mudou de
ensino, era de primeira a oitava série e ai vocé ia fazer o segundo grau, o nome
era esse, sim. E ai, como eu morava |4 em Brasilia, 14 era piloto, né? Era um dos
polos. E ai mudou. E quando os professores ficaram sabendo, eles chegaram
pra gente e disseram assim, eu tava na oitava série, No caso eu ia pro segundo
grau. Os professores também ndo estavam sabendo como que ia ser. Eles s6
chegaram na sala e disseram: “0, gente, a partir do ano que vem n&o existe
mais segundo grau”. E ndo era isso, &€ porque mudou a nomenclatura. la ser
Ensino Médio, né? E ai todo mundo na sala ficou desesperado: “\Meu Deus, e
agora? Ninguém vai mais entrar na faculdade, ninguém vai mais entrar na uni-
versidade, agora € s6 ensino técnico”. Ai todo mundo na sala ficou apavorado
porque cada um tinha um sonho, né, de fazer alguma coisa. E ai todo mundo
perdido. E essa mesma sensagdo eu tenho quando ocorrem essas mudangas.
Porque quando entrou o novo Ensino Médio, com esse formato, né, com esses
componentes que sao totalmente diferentes da nossa vivéncia.. \locé tem que
criar alguma coisa, tem que criar uma eletiva, tem que trabalhar agora com
essa tematica aqui. Entdo foi jogado, traz insegurancga. Essa é a sensacao que
eu tenho, de inseguranca em relagdo ao que pode ser o ano que vem. E isso
acontece muito no Tocantins. Todo ano no Tocantins tem uma mudanga, todo
ano tem alguma coisa diferente. A gente nunca encerra 0 ano com a certeza
do que vai ser o ano letivo seqguinte. A gente se sente frustrada (Arquivo pes-
soal, 2025).
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Nota-se que, para apontar como ocorreu o processo de implementagio
das reformas educacionais dentro da escola, os professores recorrem ao verbo
“jogar” e “cair”, que dio concretude a ideia de jogo politico por tras da refor-
ma, desencadeando um aspecto sensorial. A forma nominal (participio) “joga-
do”, revela como as normativas, as diretrizes, os novos componentes
curriculares chegam a escola: sdo lancados, arremessados, ficando o professor
na obrigacdo de executar aquilo que lhe foi imposto, como expressa a profes-
sora Helena: “Pronto, se vira”. Os termos ainda acentuam a assimetria das
posi¢des entre quem planeja (programa) e quem executa (operador, no caso, o
professor), assim como a falta de sentido, como se as mudangas ocorressem
aleatoriamente (por um “acidente”).

A docente cria a imagem-simulacro do jogo politico (manobras) em que o
curriculo é tomado como a “bola da vez”, como um instrumento de dissemi-
nacdo dos ideais neoliberais. As expressoes “cai de cima para baixo”, presente
no discurso de Luis Inacio, e “jogada”, dita por Helena, ndo fazem referéncia
apenas a um jogo que envolve estratégias/manobras de manipulacdo para
lograr éxito ao projeto politico em andamento, mas se referem a uma imposi-
¢do autoritaria que refor¢a uma visdo verticalizada, estando o Estado sempre
em posic¢ao topologica de superioridade, em que nido ha didlogo entre quem
estd em cima e joga, e quem esta embaixo e recebe o golpe como um peso que
cai na cabeca.

Para os docentes, todas as mudancas na educacdo siao “jogadas”, o que
traz um ambiente de inseguranga e medo — paixdes de natureza disforica. A pra-
tica das constantes mudangas revela um sistema educativo no qual o “profes-
sor deixa de ser aquele que programa, ou seja, que antecipa e projeta sua
pratica pedagogica, e passa a ser apenas um operador, alguém que executa o
que foi programado por outra instancia” (Silva, 2024, p. 53), sem qualquer
possibilidade de ajustamento entre docente e sistema, ao contrario do processo
de interagdo entre docente e estudantes, em que ainda ha ajustamento.

Como estratégia argumentativa para reforcar que as politicas educacio-
nais sempre chegam a escola sem explicagdes claras — simplesmente jogadas —,
a professora Helena recorre a memoria, relembrando reformas anteriores,
como forma de explicitar que as praticas politicas nio mudam no decorrer da
historia, mas se revestem de novas estratégias; aproveita e cita como foi anun-
ciado dentro da sala de aula, enquanto ainda era estudante, o processo de
transicdo entre as leis n® 5.692/1971 e n°® 9.394/1996, em que o antigo 2° grau
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seria nomeado como Ensino Médio, conferindo a essa etapa um carater forma-
tivo e de terminalidade, ou seja, possibilidade de prosseguimento dos estudos
e inser¢ao no mercado de trabalho.

Nota-se, ainda, que as sucessivas reformas sdo acontecimentos que trans-
formam e moldam as experiéncias da docente como algo frustrante. Sujeita as
normativas impostas, “vive um estado de célera” (Bertrand, 2003, p. 360) em
relagdo a programagio, uma vez que se vé privada de autonomia no ambiente
escolar, fazendo o que lhe é imposto e ndo aquilo que acredita ser o ideal,
vendo-se em um estado de disjuncao com a liberdade pedagogica.

Conforme observa Silva (2024)’, as atuais politicas educacionais vém pro-
duzindo discursos que atribuem aos docentes papéis actanciais definidos por
esferas de poder que, direta ou indiretamente, ditam o dever/ser da escola.
Esses discursos institucionais, muitas vezes intimidatorios, regulam a pratica
pedagogica e reposicionam o professor no interior do sistema educacional. Em
vez de sujeito ativo na construcdo do processo de ensino-aprendizagem — ou
seja, aquele que programa, planeja e problematiza sua pratica —, o professor é
reduzido a fun¢ao de mero operador, encarregado de executar instrucdes pre-
viamente estabelecidas por instancias superiores.

Aqui, a pesquisadora aponta que nesse modelo de politica educacional, o
docente passa a seguir um roteiro didatico rigidamente padronizado e contro-
lado, pensado como uma férmula universal para qualquer sala de aula, sem
considerar as especificidades dos sujeitos envolvidos nem as complexidades
proprias da prética educativa. Trata-se de uma légica que despersonaliza o
ensino, impondo aulas abstratas e descontextualizadas, as quais tanto profes-
sores quanto estudantes devem se submeter. Ainda conforme Luiza Silva (2024,
p- 35),

sob a programacgao, nao interessa a alteridade representada pelo outro, sendo
a dindmica propriamente intersubjetiva praticamente reduzida a zero, numa
quase objetificagdo do outro. H4 uma instancia que ordena; outra que executa,
previsivelmente, independentemente de seu querer, de sua adesdo ao que é
ordenado. Nao é necessario, nesse sentido, que o educandum veja sentido no
que faz, no que lhe é proposto como objeto-educante. Em termos pedagogicos,

3 No capitulo intitulado “O que é, 0 que pode, o que deve ser o professor? Reflexdes semidticas a respei-
to de discurso sobre a docéncia”, de seu livro Semidtica e ensino, Silva (2024) traz reflexdes sobre as
politicas educacionais a partir da semiética didatica com base nos trabalhos de Greimas, Landowski e
Hammad.
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opera-se sobre modelos, “trilhas”, atividades predefinidas, independentemente
dos sujeitos envolvidos na relagao: os estudantes e, mesmo, o proprio educator.
Em perspectiva filoséfica, corresponderia a um saber dogmatico.

Silva (2024), a partir de Landowski (2016), adverte que nesse jogo — como
citado pelos professores — a programacao presente na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) e nas diretrizes estaduais e municipais ndo levam em
conta as vivéncias, o contexto educacional dos estudantes. Nessa partida, figu-
rativizada pelos docentes nos termos “jogada” e “de cima para baixo”, as
constantes mudangas no curriculo determinam o vencedor da partida indepen-
dentemente dos sujeitos envolvidos.

Nio diferentemente dos professores, os estudantes também entendem
que, nesse jogo politico, as reformas visam dificultar o desenvolvimento do
pensamento critico. E o que expdem Laura e Geovana, estudantes tocantinenses:

Laura: Parece que o Estado ta botando a gente pra estudar pra ser sé o escra-
vo deles.

Geovana: Na verdade, eu tenho uma opinido formada sobre isso, porque o
governo, ele ndo quer pessoas que pensem por conta propria. Eles, tipo, que-
rem pessoas pra ser igual aquele negécio de péao e circo. Eles querem, tipo,
pessoas que nao tém opinides proprias. Pessoas que podem ser dominadas
e pessoas que nao tém conhecimento, elas sdo susceptiveis a serem dominadas.

As falas das alunas apontam para os conteudos das disciplinas da parte
diversificada do curriculo, nas quais os temas estudados nas aulas sdo vistos
como um mero entretenimento, sem respaldo cientifico, além de excluirem o
tempo das disciplinas cientificas da Formagao Geral Basica (FGB).

Ao selecionar as figuras “pao e circo” para ilustrar o jogo politico educa-
cional, Geovana rememora fatos historicos, revelando sua formacao social e o
conhecimento histérico adquirido durante as aulas. Ademais, sinaliza que essa
programagao (pao e circo), como um projeto do governo, bloqueia o pensa-
mento critico, tornando-se antissujeito, uma vez que paralisa a aquisicao de
novos saberes e a impede de conquistar o tao desejado objeto de valor que é
ingressar na universidade. Ja Laura apresenta o Estado como algoz, um super-
destinador, pois, ao empregar o substantivo “escravo”, remete ao regime de
serviddo, denunciando, a0 mesmo tempo, que estudantes nao tém direito a
voz; portanto, para ela, ha um discurso de engodo sobre o protagonismo juve-
nil presente nos documentos oficiais.
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Sob a perspectiva das estudantes, o Estado oferece um curriculo que forma
os jovens para serem escravizados, considerando que a politica educacional se
assemelha a politica de “pao e circo”, na qual se ofereciam divertimento e ali-
mento como forma de desviar a atencdo da populagdo dos problemas sociais.
Na visao delas, o desejo do governo é dominar, uma vez que a privacdo do
conhecimento € intencional e visa deixar os estudantes mais suscetiveis a domi-
nacdo e a escravidao.

O posicionamento das alunas também revela a consciéncia moldada pelos
discursos que interiorizaram ao longo da vida escolar. Laura e Geovana moram
longe da escola, em povoados distantes da cidade, e precisam do transporte
escolar que, em periodos de intensas chuvas na regido, muitas vezes nao con-
segue chegar até elas devido as condi¢des da estrada. E na escola que elas tém
acesso aos livros. E por meio das disciplinas da Formac¢do Geral Bésica que
conseguem acesso aos contetdos historicos, os quais mobilizaram, ao longo da
entrevista, para construir seus discursos.

As alunas e os professores, ainda que mobilizem figuras diferentes, con-
vergem para 0 mesmo posicionamento: a critica a um modelo de ensino em
que o Estado impde uma programagao que inviabiliza a liberdade de producao
de conhecimento. Para Eliane Miqueletti (2024, p. 68), esses sujeitos “tém
experimentado o resultado de um projeto de educagio e de sociedade regidas
pelo neoliberalismo, visto que as salas de aula e suas dindmicas passam a ser
territorios em disputa pelas concepc¢des conservadoras, burocratizantes e con-
troladoras”. Nesse sentido, a escola oferece conhecimentos minimos aos estu-
dantes, o suficiente para atender as exigéncias do mercado de trabalho. As vozes
analisadas, portanto, denunciam as manobras das politicas educacionais que,
por meio de novos componentes curriculares, visam formar estudantes como
capital humano a servico do mercado de trabalho, refor¢ando valores como a
propriedade privada e a exploracdo da forga de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

As vozes que apresentamos carregam, em sua entonag¢io, sentimentos
diversos: algumas marcadas pela indignacdo, outras, como a de Helena, silen-
ciadas pelo choro ao final da entrevista. As lagrimas da professora e os questio-
namentos feitos por Lindinha, por exemplo, demonstram o peso — que carregam
sobre si — de uma programacdo que se volta apenas para uma educagio
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mercadolégica. E claro que é preciso formar para o mercado de trabalho, hd em
cada estudante o desejo da formacado profissional, como sonha Bibiana.

Contudo, é preciso pensar em um ensino que tenha responsabilidade com
a cidadania, com a formac¢do humana e com a prépria constitui¢io humanisti-
ca do ser humano. Afinal, a escola precisa fazer sentido aos estudantes — bem
como precisa ser um espaco em que o professor possa transgredir a forma
imposta pelos documentos oficiais — para que as muitas “Belonisias” percebam
que as brincadeiras de rua, as historias que ouvem nas portas das casas, as
dangas e festas juninas também estdo nas paginas dos livros em forma de tex-
tos escritos, e que as historias contadas pelos professores, mesmo que narrem
sobre o parlamento brasileiro, o qual a todo instante vota em medidas que
beneficiam apenas eles proprios, sdo necessarias para que estudantes sempre
digam ndo quando lhes forem oferecidos pao e circo.

Voices that cannot be silenced: semiotic analysis of
teacher and student statements about High School
reforms in the context of Tocantins

Abstract

This article reflects on educational reforms in High School (Laws n® 13.415/2017
and 14.945/2024). The objective is to analyze the discourses of teachers and
students, trying to understand the discursive strategies they mobilize to give
meaning to their positions on educational policies. To reach this goal, the analy-
sis focuses on excerpts from interviews, data generated for a doctoral research
project developed within the Graduate Program in Linguistics and Teaching at
the Federal University of Northern Tocantins (PPGLLIT/UFNT).
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