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Resumo

O objetivo deste artigo é oferecer reflexoes epistemoldgicas a fim de potenciali-
zar a sensibilidade de pesquisadores que queiram dedicar-se a pesquisa narrati-
va a partir de relatos orais. Concebendo a linguagem humana como recorte
semantico de uma experiéncia sensivel, compreendemos que a mesma nio da
conta de abarcar toda a subjetividade de uma experiéncia narrada. Apropriar-se
dessa totalidade requer olhos, ouvidos e sensibilidade abertos por parte do pes-
quisador. Assim, baseando-nos em uma pesquisa sobre o processo de ensino-
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-aprendizagem de lingua estrangeira, refletiremos sobre a constituicao do ser,
humano e social, por meio dos sentidos e na/pela linguagem, e o papel desempe-
nhado pela lingua neste devir, a partir da perspectiva da Antropologia dos Sentidos
(LE BRETON, 2016) e da Ontologia da Linguagem (ECHEVERRIA, 2016) como
contribui¢ao para um estudo significativo.

Palavras-chave

Historias de vida. Ontologia da linguagem. Antropologia dos sentidos.

RELATOS ORAIS: EXPLORANDO A EXPERIENCIA VIVIDA
NO APRENDIZADO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Este artigo originou-se de estudos epistemoldgicos com o objetivo de
compor o aporte tedrico para um estudo sobre ensino e aprendizagem de lin-
gua inglesa a partir da andlise das narrativas de sujeitos que vivenciaram esse
processo, com resultados positivos ou nao.

A pesquisa qualitativa baseada em relatos orais oferece a possibilidade de
imersdo em um problema de investigacdo sob a perspectiva de quem os viven-
cia. Porém, antes de ir a campo, o pesquisador deve preparar seus sentidos e
sua sensibilidade a fim de que possa apreender em profundidade toda a subje-
tividade que permeia seu objeto de estudo.

No processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, por exemplo,
observar a pratica de alunos e professores dentro da sala de aula ou no decor-
rer de um curso oferecera analises sob a perspectiva de um observador externo,
norteado por seu aporte tedrico.

Diferentemente, a coleta e a andlise das historias de aprendizagem pos-
suem uma potencial riqueza de detalhes subjetivos, ndo passiveis de apreensio
em uma simples observagdo, a qual estara a disposi¢ao de um pesquisador
apto a compreendé-la.

RELATOS ORAIS E SUBJETIVIDADE

Foram os relatos orais em primeira instancia, antes da existéncia da escrita
e da imprensa, que tornaram possivel a transmissdo da cultura, do conhecimen-
to e das reflexdes de cada grupo social, no devir da histéria da humanidade.
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Todavia, na cultura ocidental, ainda insistimos em ndo legitimar o conhe-
cimento que se origina a partir de nossas experiéncias, uma vez que este nao
pode ser mensurado e validado em linguagem matematica como conhecimento
cientifico. Este é o legado que a racionalidade moderna nos deixou, com o qual
o pensamento cientifico pés-moderno busca romper.

Se a inveng¢ao do alfabeto mudou a forma como registravamos o conheci-
mento, antes creditado a memoria de seus detentores e transmitido por meio
de narrativas, a invencdo da imprensa ampliou sua disseminagaio.

Como resultado, difundiu-se e refor¢ou-se nas ciéncias o0 modelo de pen-
samento cartesiano, segundo o qual o homem é capaz de chegar a verdades
absolutas, por meio de sua racionalidade, persistindo até os dias atuais o mode-
lo da ciéncia empirica como forma de constru¢ao de conhecimento valido
(ECHEVERRIA, 2016; OLIVEIRA, 2016).

Diante de tal paradigma, a subjetividade humana como fonte potencial de
conhecimento permanece marginalizada, até que uma nova concep¢ao de homem
comece a emergir. Segundo Echeverria (2016), é a partir de questionamentos
de pensadores como Nietzsche, Heidegger e Wittgenstein que o homem passa
a ser contemplado como um ser em constante constru¢ao, nao detentor de uma
esséncia dada e imutdvel, cuja experiéncia subjetiva, significada na/pela lingua-
gem, é fonte de potencial conhecimento.

Muitos estudos a partir de entdo, inclusive na Biologia, vao creditar a
linguagem a distin¢do primordial que separa seres humanos das demais espé-
cies, compreendendo-a como matéria que compde nosso pensamento, desen-
volvida de forma simbélica apenas em nossa espécie.

A linguagem passa a ser reconhecida como uma condi¢ao ontologica do
ser: somos humanos a partir da nossa capacidade cognitiva de utilizar uma
linguagem simbdlica, atemporal, que nos permite refletir, imaginar, criar e nos
comunicar entre nossos pares com base em um conjunto limitado de simbolos
(lingua). Esse conjunto limitado tem a caracteristica de se combinar e se recom-
binar de infinitas formas, caracteristica esta denominada recursividade, possi-
bilitando a comunicag¢io, a apreensao do mundo e da realidade de nosso entor-
no, o convivio social, a tradu¢ao de nossas subjetividades e nossa a¢ao no
mundo (ECHEVERRIA, 2016; FIORIN, 2013).

Emerge, assim, uma nova abertura epistemoldgica que beneficia e corro-
bora a validade do conhecimento subjetivo e cotidiano nas pesquisas qualita-
tivas, em especial aquelas cuja metodologia é baseada na coleta e analise de
relatos orais.
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Todavia, como o conhecimento que pode ser mensuravel ainda é privile-
giado, o desenvolvimento de técnicas estatisticas nos anos 1940 acaba por
obscurecer as potencialidades da pesquisa com relatos orais, sob a critica de
que estas “pareciam demasiadamente ligadas as influéncias da psique indivi-
dual”, segundo Queiroz (1988, p. 15).

Somente na década seguinte temos a volta e o reconhecimento da riqueza
de dados oferecidos pelos relatos orais nas Ciéncias Sociais, compreendendo
que dados estatisticos podem oferecer vantagem em quantidade ou extensao,
mas o trabalho com relatos oferece uma imersio em profundidade de estudos
significativos incompardveis, no que diz respeito a compreensio de fendmenos
sociais (QUEIROZ, 1988).

A diferenga principal entre um estudo quantitativo e qualitativo é, nas
palavras de Bertaux (2010, p. 13), sua abrangéncia: enquanto os primeiros
varrem em extensao uma grande quantidade de sujeitos com um olhar super-
ficial e objetivo, o segundo concentra-se em um setor delimitado, mas “mergu-
lhara com intensidade na espessura de suas camadas sucessivas”.

A pesquisa narrativa baseada na coleta e andlise de relatos orais busca
explorar o que Bertaux (2010, p. 27) denomina “situagdo particular”. O pes-
quisador ndo tem a inten¢do de compreender um dado individuo, mas, sim, de
explorar as camadas mais profundas de um determinado fenémeno, a fim de
interpretar os dados que emergem, e categorizar o que pode vir a ser comum
nos relatos coletados a partir da perspectiva de quem o vivencia. Dessa forma,
nao partimos de um a priori e nao existem hipoteses a serem validadas, mas,
sim, a serem construidas no devir da pesquisa.

Além disso, os sentidos do pesquisador devem estar de prontidao para a
apropria¢do nao apenas do que se ouve, mas do que se vé e do que se experien-
cia no trabalho de campo.

Na pesquisa de campo o pesquisador tem o cuidado de, antes de tudo, abrir
seus olhos, seus ouvidos, sua inteligéncia e sua sensibilidade ao que podera
Ihe ser dito ou mostrado. Ele esta ali ndo para verificar hipéteses estabelecidas
a-priori, mas para construir algumas, ndo sé — nem principalmente — sob a
forma de “relagbes de varidveis”, mas sob a forma de hipéteses de configura-
¢oes de relagdes, mecanismos sociais, processos recorrentes; sobre os jogos
sociais e seus desafios; em suma, sobre todos os tipos de elementos que per-
mitam imaginar e compreender “como isso funciona” (BERTAUX, 2010, p. 39).

Essencial também ao pesquisador é a compreensdo de que a narrativa
contada por quem viveu uma situagdo particular sempre sera uma descri¢ao
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“proxima da historia realmente vivida” (BERTAUX, 2010, p. 15), uma vez que
concebemos a linguagem como um recorte das experiéncias do individuo no
mundo, incapaz de dar conta da totalidade do que se experiencia. O individuo
se apropria de muito mais do que a linguagem pode expressar.

O pesquisador, nessa perspectiva, interpretara as narrativas a partir de sua
propria experiéncia e do aporte tedrico que fundamenta seu estudo. Mas deve
ter claro que, de acordo com Bertaux (2010), ndo chegaremos a uma resposta
ou uma verdade absoluta, mas, sim, a interpretagdes plausiveis diante do feno-
meno que emerge das historias coletadas.

Na investigacao do fendmeno de ensino-aprendizagem, cada sujeito é
detentor de suas proprias concepgoes acerca de seu processo. Qual o caminho
percorrido para o aprendizado, quido influentes foram seus professores e suas
estratégias de ensino, e o significado da lingua para suas realidades. Subjetivi-
dades nem sempre de imediata capta¢do no limite imposto pelas palavras.

Cabera, entdo, ao pesquisador analisar os relatos orais ndo apenas com
base no que o sujeito narra, mas também naquilo que transcende a linguagem
falada: no siléncio, na pausa, na emog¢ao ou auséncia do olhar, na aten¢do ou
na pressa... Questoes subjetivas que nio podem ser contempladas sendo pela
capacidade de abertura consciente dos sentidos do proprio pesquisador.

Dessa forma, acreditamos que a apropriacdo do conceito de homem como
um ser sensivel e linguistico é essencial para o pesquisador, a fim de que este
possa refletir sobre seu problema de pesquisa, a influéncia de sua prépria sub-
jetividade no decorrer da pesquisa, e ainda sobre sua sensibilidade e percep¢ao
dos fenomenos estudados. E ndo menos importante é compreender o papel da
lingua materna na construc¢ao do sujeito. Compreender a nio existéncia de uma
unica verdade absoluta e incontestdvel, sendo a luz de quem as experiéncia.

Assim, cada experiéncia vivida, narrada por meio da lingua materna do
sujeito, mostrar-se-a imersa em subjetividades nem sempre conscientes por
quem as relata, porém importantes para quem as analisa.

As subjetividades que venham por ventura a emergir e a convergir entre
diferentes sujeitos compdoem material imprescindivel para a compreensio do
fendomeno de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, proposta primeira
desta pesquisa.

O pesquisador deixa a superficie de hipoteses especulativas como: a homo-
geneidade do aprendizado, apregoando a (in)eficacia dos diversos métodos de
ensino de linguas que vém se multiplicando nas dltimas décadas; ou creditar
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exclusivamente ao professor a responsabilidade pela aprendizagem e/ou do
desenvolvimento de sentimentos como aversio ou paixao acritica pelo idioma.

Sua tarefa, entdo, é partir para uma investigacio profunda e significativa
de como o préprio individuo compreende seu aprendizado, qual relevancia ele
credita a cada elemento desse processo e quanto ele se coloca como sujeito
ativo em sua aprendizagem.

Nas palavras de Le Breton (2016, p. 13), “todo homem caminha num uni-
verso sensorial que sua historia pessoal fez de sua educagao. Percorrendo a
mesma floresta, individuos diferentes nao sao sensiveis aos mesmos dados”. Ha
uma rica floresta de sentidos e significados a serem explorados quando o tema
¢ a aprendizagem de uma lingua estrangeira, esperando por um pesquisador
que nele mergulhe com os sentidos em constante vigilancia, a fim de apreender
mais do que se mostra na superficialidade.

0 HOMEM COMO SER SENSIVEL E LINGUISTICO

Todas as linguas sdo estrangeiras, até que delas nos apropriemos. Segundo
Le Breton (2016), o processo de aquisicao da linguagem tem inicio ainda no
utero materno, onde o bebé, ao ouvir a voz de sua mae, inicia, independente-
mente de qualquer intencionalidade, sua entrada no mundo social por meio da
audi¢do. Mas antes de entrar no mundo social, ¢ o mundo que adentrara nossa
consciéncia através dos nossos sentidos.

O que é o mundo para nés sendo um emaranhado de sensagdes? Vemos as
nuvens densas e escuras se aproximando, sentimos os primeiros pingos de chuva
sobre a pele e sentimos o cheiro de terra molhada tomar conta do ambiente.
Corremos para casa em busca de abrigo, nos secamos e tomamos um café fres-
co e quente, sentados confortavelmente.

Quantas memorias essa breve narrativa nos suscitou? Assim somos nos,
seres sensiveis ao mundo, cujas sensagdes podem evocar contextos e lembran-
¢as que somente a nos pertencem. O cheiro da chuva e o sabor do café jamais
trardo lembrangas homogeéneas, pois dependem da experiéncia de cada um.

Nessa teia de sensag¢oes vamos acumulando experiéncias e construindo nos-
sas subjetividades. Nossa maneira tnica de ser e estar em um mundo criado por
nossa representagao. Sem as sensacoes, seriamos nada mais que um objeto ina-
nimado, alheios ao que nos rodeia. Sem sensa¢oes, apenas estariamos no mundo.
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O reconhecimento de nés mesmos e do mundo que nos circunda é, por-
tanto, atravessado por nossos sentidos, e nossas experiéncias sensiveis sao sig-
nificadas pela linguagem. E é pela linguagem, falada ou nao, que podemos
acessar os mundos dos outros seres.

O pesquisador pode valer-se, assim, da perspectiva do antropdlogo, que
diante da rica floresta de sentidos e significados “busca alargar seu olhar, seus
sentidos, para compreender esta multiforme folhada de reais” (LE BRETON,
2016, p. 12).

Mas, de todos os sentidos, é a audi¢do que, efetivamente, traz o mundo
para dentro do ser,' o ouvido é assim o “depositario da linguagem” e o som
“proferido em comum [...] propicia um sentimento forte de pertenca, o de falar
uma unica voz” (LE BRETON, 2016, p. 130-131).

Assim, pelo sentido da audi¢cdo em primeira instancia, adquirimos a lin-
guagem que nos identifica e nos valida a pertenga em um contexto social. Ela
se presta a intermediar toda a nossa experiéncia de mundo, transformando-a
em significacdes mais ou menos inteligiveis aos outros que coexistem nesse
mesmo contexto.

Este longo processo de aquisi¢do da linguagem, iniciado ainda durante
nossa vida embriondria, alcangard suas fungdes cognitivas superiores” em um
periodo de aproximadamente 12 anos. Tudo comeca como simples nomeagao,
em que um signo sonoro corresponde a algo concreto. Nesse momento a
crianga associa o som /mae/ a pessoa que lhe dispensa cuidados e lhe garante
a sobrevivéncia, por meio da observag¢do dos sons, de seu entorno e de suas
consequeéncias.

Mas, no decorrer desse processo, dd-se uma ruptura com o concreto,
como se a representacdo sonora ganhasse a esséncia do objeto que nomeia, e
assim pudesse passear pelo pensamento humano, transcendendo inclusive a
temporalidade. A linguagem, assim concebida, nos permite pensar e falar sobre
o que foi, 0 que é, o que serd, o que poderia ter sido ou o que jamais serd, ao
mesmo tempo que € capaz de rememorar sensagdes unicas.

O som /mae/ associa-se entdo a imagem acustica da figura materna, gene-
ralizando todas as maes, e categorizando mies e ndo maes. Juntamente com a

1 Importante ressaltar que a linguagem humana ndo se limita a linguagem oral, e que este fragmento de
Le Breton (2016) foi citado pelo fato de se tratar de uma pesquisa que se dedica ao estudo de ensino-
-aprendizagem de lingua inglesa sob a perspectiva da oralidade.

2 Funcdes cognitivas superiores de abstragdo, o pensamento intelectualizado segundo os estudos de Lev
Vygotsky (2008) em Linguagem e pensamento.
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imagem acustica residirdo as impressdes que foram captadas pelos sentidos, e
as emocoes que da relagio mae-filho foram geradas.

No decorrer da convivéncia social, a imagem acustica /mae/ ganhara sig-
nificados coletivos que emergem da cultura desta sociedade. Assim, o som
/mae/ evocard imagens diferentes aos catdlicos, aos 6rfaos ou aqueles que
conhecem, mesmo que de longe, a peregrinacdo das maes da Candelaria.

Assim, nos inserimos em uma sociedade composta por individuos sensiveis
ao mundo, que contam com um mesmo sistema de signos sonoros predefinidos
que recortam parte deste ressentido e o transformam em significacgio comum.

Somente dessa forma esses individuos poderdo manter uma comunica¢iao
entre si, expondo ndo somente questdes objetivas e circunstanciais, mas, em
certa medida, sua subjetividade também. O som /mae/ portanto, comportara
uma perspectiva coletiva e individual concomitantemente.

Segundo o linguista Rajagopalan (2002, p. 41): “a identidade de um indi-
viduo se constréi na lingua e através dela. Isso significa que o individuo nao
tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua”. Tal coloca¢ido nos remete
aos estudos sobre a ontologia da linguagem, em que o ser humano seria, antes
de racional, um ser linguistico, ndo existindo uma identidade sequer humana
fora da linguagem.

Dos estudos sobre Ontologia da Linguagem, é relevante mencionar um
dos pressupostos basicos, o qual postula a linguagem como gerativa. Dessa
forma, evidenciamos uma ruptura com o pensamento cartesiano, em que a
razdo precederia a existéncia e a linguagem representaria apenas uma ferra-
menta ou instrumento de transmissdo de uma racionalidade existente. A lin-
guagem nao se encerra como ferramenta que descreve a realidade. A linguagem
gera realidade.

Sob esta perspectiva, compreendemos que a linguagem precede a existén-
cia e a razdo, e 0 homem torna-se homem e um ser racional, e o mundo ganha
sentido para cada grupo social por meio da linguagem adquirida:

La experiencia humanag, lo que para los seres humanos representa la experiencia
de la existéncia, se redliza desde el lenguaje. El lenguaje representa para los seres
humanos, em el decir de Nietzsche, una prisién de la cual no puenden escapar; o,
em el decir de Heidegger, la morada de su ser. Los seres humanos habitan em el
lenguaje (ECHEVERRIA, 2016, p. 33).

Assim, nas palavras de Echeverria (2016), embora a linguagem nio possa
dar conta de toda a realidade perceptivel apresentada por Le Breton, a qual o
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autor denomina como a multidimensionalidade do fendmeno humano, nao ha
como pensarmos o mundo fora dela.

PARA A LINGUAGEM, A LINGUA

Do ponto de vista filogenético, nossos antepassados foram passando por
diversas evolucdes que culminaram na capacidade de comunicagio pela lin-
guagem como a conhecemos hoje. A postura ereta, o libertar das maos para
outras atividades que ndo o locomover-se e ganhos de massa cerebral foram
condigdes essenciais para esse desenvolvimento. Lingua, gestos e imagens sao
o material que a linguagem emprega como forma de expressao.

Considerando a oralidade, a condi¢ao némade dos homens os levou aos
lugares mais remotos do planeta, e assim as espécies foram evoluindo e desen-
volvendo a linguagem com um aspecto diferenciado: a lingua.

Esta entdo é estudada, a partir de Saussure,” como a parte material e
social da linguagem humana, somente capaz de existir por meio de um conjun-
to de signos arbitrarios que emergem de um acordo social, possibilitando a
comunicagao. Para Revuz (2002, p. 219, grifo nosso) “a lingua (é) ao mesmo
tempo investida de subjetividade, (e) um cédigo social sem poder de legisla-
¢do”.Um conjunto de simbolos sonoros, denominados signos linguisticos, que
vieram a posteriori ganhar uma representacdo grafica.

No espaco dessa lingua, denominada por Revuz (2002, p. 28) como lin-
gua formadora, o individuo estaria em “um mundo de referéncias familiares™.
A lingua primeira constitui nossa identidade, abarca nossas subjetividades e
nos oferece um lugar ao qual pertencer.

Dessa forma, compreendemos que a linguagem é uma faculdade huma-
na, ontologica, ao passo que a lingua é parte da linguagem e precisa ser
aprendida (FIORIN, 2013). Assim, a lingua estd no mundo antes de nés, e
nossa inser¢ao neste mundo (social) depende de seu aprendizado. Antes de
ser forma de exteriorizagao de nossas subjetividades, ela é a interioriza¢ao do
mundo, da cultura de um grupo e de interpretagdes preexistentes da realida-
de que nos circunda.

3 Ferdinand de Saussure é considerado o pai da Linguistica (FIORIN, 2013).
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A LINGUA ADICIONAL E A AMPLIACAO DE MUNDO

Em face do exposto, aprender outra lingua seria, portanto, apropriar-se
de novos significados que ndo passam, necessariamente, pelo sentido sensivel
do individuo, extrapolando assim os limites de sua familiaridade. Excecio feita
aqueles que, ao longo do processo de aquisicio da linguagem,” sdo expostos a
mais de uma lingua.

E relevante para esta reflexdo retomarmos o fato de termos sido constitui-
dos por nossa lingua formadora, fato este que nos deixa a percep¢ao de que
lingua e individuo s3o um s6, como se nunca houvéssemos de fato aprendido
esta lingua primeira.

Muitos s6 se conscientizam do carater arbitrario da linguagem, e conse-
quentemente da possibilidade de diferentes nomeagoes deste, tanto quanto dife-
rentes visoes de mundo, no contato com uma segunda lingua. Nesse momento
existe uma ruptura com as nossas verdades e o mundo se abre em uma infini-
dade de possibilidades, que sempre existiu, mas que nao nos era evidente.

Para aqueles que se langam nesta empreitada, arriscariamos dizer que a
experiéncia de aprender outra lingua se assemelha a experiéncia do etnélogo ou
do viajante, a qual, segundo Le Breton (2016, p. 18), é quase que um “despo-
voamento dos seus sentidos, ele é confrontado com sabores inesperados, com
odores, musicas, ritmos, sons [...]”. Sua verdade deixa de ser absoluta. O mundo
de familiaridades inscrito em nds na aquisi¢ao da linguagem sofre uma ruptura.

Toda tentativa para aprender uma outra lingua vem perturbar, questionar,
modificar aquilo que esta inscrito em nés com as palavras dessa 18 lingua.
Muito antes de ser objeto de conhecimento, a lingua é o material formador de
nosso psiquismo e de nossa vida relacional (REVUZ, 2002, p. 217).

Tal ruptura traz consigo algumas consequéncias positivas, como ir em
busca de compreender-se e ressignificar-se, tornando-se, em certa medida,

4 O processo de aquisicao da linguagem é aqui referenciado a partir dos estudos de Lev Vygotsky na obra
Pensamento e linguagem (2008), compreendendo desde o nascimento até aproximadamente 12 anos de
idade, no qual a crianga imerge no mundo da linguagem e aprende primeiro que esta é ferramenta para
comunicac¢dao com aqueles que a rodeiam; por volta dos 2 anos de idade, essa crianca descobre a lingua-
gem simbolica, compreendendo que a cada objeto cabe uma nomeacdo; sua curiosidade gera uma
rapida ampliacao do vocabulario e segue seu desenvolvimento, indo do pensamento concreto ao abs-
trato e intelectual.
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outro ser a partir da ampliacdo de seu mundo. Ou, ao contrario, nio admitir
mudangas, ou qualquer distanciamento de quem se é, da identidade formada,
encerrando assim qualquer possibilidade de um novo vir-a-ser. Nas palavras de
Revuz (2002, p. 221), “aprender uma lingua é sempre um pouco tornar-se
outro [...] existe uma volta ao estdgio de infans”.’

Sendo assim, para Revuz (2002), lingua formadora (materna) e lingua
adicional (estrangeira), embora homogéneas no que se refere a aspectos lin-
guisticos e biologicos, jamais serdo iguais para o individuo. A aprendizagem
consciente culminara em um saber nem sempre sentido.

Na lingua formadora, a nomeagao e a significacdo acontecem simultanea-
mente, ao passo que no aprendizado de lingua estrangeira as duas agdes acon-
tecem separadamente, pois a lingua estrangeira nao recorta uma realidade per-
cebida, e a lingua formadora estard 14, intermediando esse processo.

A medida que um novo mundo se descortina, este individuo vai se apro-
priando de diferentes formas de dizer o mesmo, ou do mesmo que se refere a
outras significagdes. Muito precisara ganhar sentido e ser compreendido, e ndo
meramente traduzido.

E, dentro dessa trama de significacoes, residem ainda na aprendizagem de
outras linguas outras variaveis de ordem fonoldgica, semantica, sintatica e
pragmatica. Trazendo para o contexto do aluno brasileiro que se dispoe a
aprender inglés, por exemplo, este deparard logo de inicio com a necessidade
de readaptacdo de seu aparelho fonologico para a prontncia de sons como o
“th” vozeado, ou ndo. O abandono da vogal de apoio que ele leva da lingua
portuguesa para a lingua inglesa também causara incomodo ao longo do
aprendizado.

Naio podemos também deixar de contemplar variaveis sociais, ideologi-
cas, politicas e historicas referentes a lingua adicional que se propde a apren-
der. Aprender uma nova lingua no Brasil é diferente de aprender uma nova
lingua em paises da Europa ou da Africa, onde ja existe histérica e politicamente
uma relagdo muito mais proxima ao bilinguismo (REVUZ, 2002).

Se pensarmos especificamente no aprendizado de lingua inglesa, a globa-
lizagdo, o mercado neoliberal e todos os vieses negativos e positivos que acom-
panham este momento virdo integrados a lingua, mesmo que nem sempre de
forma consciente.

5  Infans (do francés): bebé, lactente.
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Reflexdes epistemoldgicas para estudos significativos
a partir de relatos orais: a experiéncia vivida no
aprendizado de uma lingua estrangeira

A exigéncia do mercado de trabalho, no que se refere ao aprendizado
obrigatorio de lingua inglesa, assim como esta ser a lingua dos americanos de
Trump, também sobrepdem um peso, nem tanto a quem quer, mas principal-
mente a quem precisa aprender, independentemente de sua vontade.

Na seara de tantas varidveis, nao nos causa estranhamento a dificuldade
que um sujeito adulto encontra para ser capaz de se comunicar em outras lin-
guas que ndo a sua lingua formadora, conforme podemos evidenciar no frag-
mento a seguir:

A aprendizagem de linguas nos poe diante de um paradoxo: como é que o
filhote de homem, tao fragil fisica e intelectualmente tem sucesso na faganha
de aprender a falar em um tempo recorde, e que lhe seja tao dificil repetir essa
proeza quando, ja crescido, autbnomo, dotado de uma enorme quantidade de
saberes e instrumentos intelectuais, ele acomete uma outra lingua? Pois é pre-
ciso reconhecer, a aprendizagem de linguas estrangeiras se destaca primeira-
mente pela sua taxa de insucesso (REVUZ, 2002, p. 213).

Dada a complexidade do processo de aprendizagem de linguas estrangei-
ras, vemos que as pesquisas sobre o tema, na busca de compreendé-lo, nao
estao delimitadas a uma 4rea especifica do conhecimento.

Embora com inicio recente, ndo anterior aos anos de 1960, as pesquisas
sobre o tema que antes focavam apenas a competéncia gramatical e a habili-
dade da produg¢ao de enunciados viram uma abertura de foco nas décadas
seguintes, a qual levou a estudos nas areas de linguistica, psicologia cognitiva,
sociolinguistica e educag¢do, conforme evidenciamos nas palavras de Rod Ellis
(2008, p. 2, tradugdo nossa): “a pesquisa sobre aquisicao de segundas linguas
tornou-se um campo de estudos amorfo, com fronteiras eldsticas”.

Ainda segundo o autor, aqueles que se aventuram na empreitada desses
estudos tém ainda quatro perguntas basicas a serem respondidas: o que e como
o aluno aprende; quais as diferencas individuais que subjazem a aprendizagem
e que efeitos métodos e professores teriam nesse processo. Essas perguntas
abrem aos pesquisadores quatro grandes areas estruturais de pesquisa, a saber:
caracteristicas da aprendizagem da lingua; fatores externos (input social);
mecanismos internos e diferencas individuais.

Tal abertura de foco compreende que lingua, sujeito e sociedade estdo
integrados de tal modo que, para compreendermos a totalidade do fendmeno
de aprendizagem, nao poderiamos isolar um ou outro elemento.
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E este amalgama que refor¢a quio significativa pode ser uma pesquisa
pautada na andlise de relatos orais, quando o individuo é levado a relatar, de
forma espontanea, como ele concebe seu proprio aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A Antropologia dos Sentidos (LE BRETON, 2016) e a Ontologia da Lin-
guagem (ECHEVERRIA, 2016) embasam estas reflexdes oferecendo duas
perspectivas importantes a serem contempladas pelo pesquisador que se pro-
poe a compreender o fendmeno de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira
por meio da coleta e andlise de relatos orais.

A primeira nos oferece a referéncia sobre a apropria¢ao do “si-mesmo” e
do mundo, intermediada em primeira instancia por nossos sentidos e, entao,
significada por meio da linguagem. Assim, a linguagem tem um carater indivi-
dual e subjetivo, ndo evidente para quem desconhece tais conceitos.

Pressupor que existe uma unica verdade na linguagem, negligenciando seu
carater individual, é empreender um estudo superficial, ainda que nao inten-
cionalmente. O significado do que se diz é de imediata captagio para falantes
da mesma lingua, ao passo que o “sensivel” da experiéncia s6 pode ser captado
por uma investigagiao densa, atenta a detalhes, inclusive aqueles nao ditos.

Com relagdo a segunda teoria, evidenciamos o pressuposto de um ser
ontologicamente linguistico. Um ser que somente é humano pela linguagem,
distinguindo-se das demais espécies como ser narrativo e interpretativo em
decorréncia desta. Sob essa perspectiva, nossa primeira lingua nos d4 identida-
de e pertenca, e sua aquisicdo é concomitante a nossa forma¢ao enquanto
individuos.

Podemos, a luz da Ontologia da Linguagem, dizer que uma crianga, ao
nascer, ndo possui identidade fixa, pronta e predeterminada, como proporia a
perspectiva cartesiana. Ao contrario, a crianga se constituird individuo no
mundo por meio da aquisi¢ao da linguagem, processo intermediado por seu
entorno social.

Assim, além de se constituir individuo, ela traz para dentro de si a cultura
de um grupo social, também contido na linguagem. Dessa forma, a primeira
lingua € infinitamente mais do que simples ferramenta de comunicagao dentro
de um grupo. Ela é o que nos constitui seres humanos e sociais.
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Reflexdes epistemoldgicas para estudos significativos
a partir de relatos orais: a experiéncia vivida no
aprendizado de uma lingua estrangeira

Para o pesquisador, a interpretagdo das narrativas coletadas deve contem-
plar duas dimensdes que se entrecruzam: individual e social. Destarte, ele depa-
rard, por exemplo, com paradigmas relacionados tanto ao aprendizado de uma
lingua estrangeira quanto a lingua propriamente dita, como reflexos da forma
como o brasileiro concebe a lingua inglesa e a relevancia de seu aprendizado,
dentro de um contexto social e cultural que ndo pode ter sua importancia rele-
gada na pesquisa, pois nao se isola do fenomeno.

Os fatores mencionados podem se apresentar como facilitadores ou nao
da aprendizagem, e cada sujeito, ao narrar sua trajetOria, fornecerd pistas
valiosas ao pesquisador que tenha seus sentidos e sua sensibilidade preparados
para reconhecé-las.

Epistemological reflections for significant oral narrative
studies: the living experience in the process of learning
a foreign language

Abstract

The objective of this article is to offer some epistemological reflections in order
to enhance the sensitivity of researchers who may decide to dedicate their studies
in the field of narrative research, based on oral reports. Conceiving human
language as a semantic part of a sensitive experience, we understand that only
the oral narrative is not enough to embrace all the subjectivity of an experience.
According to such perspective, the researcher must keep one’s eyes, ears and
sensitivity open during the study. Thus, grounded in a research on the teaching-
learning process of foreign language, we will reflect on the constitution of
the human and social being, throughout the senses and in/through language, the
role played by the mother tongue in this construction, derived from the theories
of an Anthropology of the Senses (LE BRETON, 2016) and Ontology of the
Language (ECHEVERRIA, 2016) as a contribution to a meaningful study.

Keywords

Oral Narratives. Ontology of the language. Anthropology of the senses.
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