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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir a atua¢io do
psicologo na drea da educacéo, mais especificamente, sua con-
tribuicdo com relagdo a educacio especial. Desta forma apre-
sentamos nossa preocupagao em acompanhar como vem atu-
ando o psicélogo e de que maneira os CRP — 06 (Conselho
Regional de Psicologia) e o CFP (Conselho Federal de Psico-
logia) vém informando, regulamentando e orientando o traba-
lho do psicélogo voltado para a educacgdo especial. Para tanto,
analisamos a legislacdo e as normas federais e estaduais, além
de documentos do CFP e CRP — 06 que versam sobre educa-
¢do. Procuramos incluir, com caréter ilustrativo, o ponto de vista
de profissionais que atualmente vém trazendo contribuigdes a
discussdo sobre a atuacfo do psicélogo no campo da educacio
especial. Tendo em vista a grande dificuldade em viabilizar, de
forma concreta e eficaz, a inclusfio do deficiente no contexto
social, a atuagdo de varios profissionais € essencial para que a
sociedade em que vivemos inclua essas pessoas respeitando-as
como sujeitos. A partir das andlises documentais e das entre-
vistas foi possivel concluir que o psicélogo escolar tem impor-
tante e'fundamental papel, atuando em conjunto com 0s pro-
fessores, para que possam proporcionar um melhor desenvol-

vimento da pessoa deficiente, utilizando recursos da Psicolo-
gia para que haja um verdadeiro processo de inclusdo dos defi-
cientes. Apesar do grande esforco que vem sendo despendido MACKENZIE
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pelo CRP - 06, muito ainda tem de ser feito para que diminu-
am as distincias entre as orientaces dadas e as priticas dos
psicOlogos na educacio.

Palavras-chave: Psic6logo; educacio especial; incluséo.

1 APRESENTACAO

A educagdo especial € um tema que vem mobilizando profissionais, fa-
miliares e a sociedade de um modo geral ha varios anos, sendo que um consenso
sobre tal assunto estd muito distante de ser atingido.

E comum ouvirmos criticas a atuagdo do psicélogo, afirmando-se que o
mesmo, muitas vezes, ndo sabe com clareza quais as atribuicSes que lhe sio
conferidas pelos desafios profissionais impostos pela educacgio especial.

No dmbito da legislac@o e das normas, muitos tém sido os avangos obti-
dos em nossa sociedade, o que nem sempre garante aos deficientes a sua existén-
cia enquanto cidaddos, com direitos e deveres sociais.

O Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo (CRP — 06) tem como
fungéio orientar, fiscalizar e regulamentar a atuago profissional do psicélogo no
ambito do Estado de Sdo Paulo. Dentre as dreas de atuacio deste profissional
inclui-se o trabalho do psicélogo escolar.

Segundo Amiralian (1986), a atuacfo do psicélogo se processa em varios
campos de atividade. Tanto no campo da psicologia educacional, onde se d4 de
forma mais indireta, como no trabalho direto com os alunos, sempre serd neces-
sério que este profissional tenha uma sélida formagdo no tocante ao desenvolvi-
mento e a aprendizagem da crianca excepcional ou com necessidades educacio-
nais especiais, pois as propostas de ensino, assim como toda fundamentacéo
curricular devem basear-se no conhecimento dos efeitos que a deficiéncia produz
no desenvolvimento do individuo. O psicélogo também pode ser chamado a tra-
balhar com a atitude da familia, em relagfo a crianga excepcional. Também cabe
ao psicologo parte da avaliacio diagnéstica da crianga.

Conhecer as diretrizes para sua atuagio, bem como o papel que dele é

esperado, poderd favorecer uma melhor intervencao por parte deste profissional,
levando a um atendimento de maior qualidade as partes envolvidas na educagio.

2 OBJETIVO

O objetivo deste trabalho foi identificar ¢ analisar as recomendacdes dos
Conselhos Federal e Regional de Psicologia de Sdo Paulo, bem como as normas
da Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo, sobre a atuacdo do psicélogo
na educacio especial, nos dltimos 10 anos.
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3 DELIMITACAO DO OBJETO DE PESQUISA

O trabalho envolveu a identificagdo de documentos oficiais editados nos
dltimos dez anos, bem como documentos produzidos pelo CRP — 06 e CFP desde
a legalizacdo da profissdo em 27 de agosto de 1962 até o final de 1999, contendo
suas posi¢oes sobre o papel do psicologo diante da educagdo especial. Mediante
andlise critica da documenta¢do normativa, buscou-se fornecer subsidios para a
reflexdo do psicologo sobre sua atuacdo na educacgdo especial, em relacdo as
posigdes expostas pelo CRP de Sio Paulo.

Entrevistou-se, com um cardter ilustrativo, trés psicélogos membros da
Comissao de Educacdo do CRP - 06, independentemente de serem ou nao Con-
selheiros, que j4 vém trabalhando na drea e com a producg@o de védrios documen-
tos que servem de referéncia para a proposicao de politicas que virdo a ser defen-
didas tanto pelo CRP — 06, como também encaminhadas para o CFP.

O presente trabalho buscou conhecer melhor quais tém sido as orienta-
¢Oes dadas aos psicélogos e que rumos vém tomando o CFP e o CRP — 06 no
tocante a educacfo especial, balizando a atuagido dos psicélogos e contribuindo
com politicas que promovam uma préitica menos propensa a preconceitos e estig-
mas que, muitas vezes, o psicélogo, por falta de informagdes, acaba por ajudar a
implantar e a perpetuar. Pensar a atuacio do psicologo € refletir sobre a qualidade
do servigo psicolégico que estd sendo oferecido & sociedade.

4 EDUCACAO ESPECIAL

Nas primeiras décadas do século XX, a concepg¢io de deficiéncia incluia
as caracteristicas de inatismo e estabilidade, trazendo como trago comum o fato
de que o distirbio era um problema inerente a crianca. Desta forma, tornava-se
dificil alterar o quadro apresentado com o passar do tempo. Decorriam, por conta
disto, duas conseqii€ncias bésicas: era preciso detectar com precisao o disttrbio,
o0 que se dava com o auxilio dos testes de inteligéncia e, ligado a este fato, uma
maior atencio a educacio especial, surgindo daf as escolas de educacio especial,
que se consolidaram juntamente com o desenvolvimento do estado moderno
(MARCHESI; MARTIN, 1996).

Ja na metade do século XX, comegou-se a firmar a idéia de que a defici-
éncia sofria influéncias sociais e culturais, o que levou ao reconhecimento de
que, se estimulada corretamente, a crianga, através de métodos de aprendizagens
adequados, poderia desenvolver um funcionamento intelectual mais eficiente,
caindo por terra a concepgao anterior de que a deficiéncia era imutdvel e que
nada poderia ser feito para que o problema apresentado pudesse ser amenizado.
Foi com a distingdo entre causas “enddgenas” e “exdgenas” que deu-se um avan-
co para arevisdo definitiva da “incurabilidade” como critério basico de todo tipo
de deficiéncias (MARCHESI; MARTIN, 1996).
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A partir dos anos 60, varios movimentos que se manifestavam em diver-
sas partes do mundo impulsionaram modificagdes na concepgio da deficiéncia e
também da educacio especial, trazendo uma nova forma de entendimento e apoio
a deficiéncia. Foi essa nova perspectiva educacional que deu origem ao termo
“necessidades educacionais especiais”’, mpondo uma nova realidade de integracao
educacional. Desta forma, percebeu-se que, quanto mais eficiente o sistema edu-
cacional ao proporcionar recursos apropriados, maiores seriam as chances de o
aluno se desenvolver intelectualmente, podendo com isso se integrar ao meio em
que vive (MARCHESI; MARTIN, 1996).

Entende-se por educacdo especial

o conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados para apoiar, suple-
mentar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, para garantir a
educagio formal dos educandos que apresentam necessidades educacionais muito dife-
rentes das da maioria das criancas e jovens (MAZZOTTA, 1989, p. 39).

Com o avancgo da psicologia tornou-se evidente que as pessoas deficien-
tes nao poderiam ser simplesmente agrupadas com outras com deficiéncia seme-
lhante, como se formassem um bloco tinico. Passou-se, entfio, a tratd-las indivi-
dualmente, cada qual com atengdo e processos especiais, levando-se em conta
suas historias evolutiva e educativa. Aumentou o nimero de profissionais
especializados, dada a necessidade de atender estes individuos. Dentre esses pro-
fissionais, psicélogos e professores nas escolas regulares e na escola especial se
especializaram para um atendimento mais eficaz, sempre levando em conta a
atuagdo de cada um deles dentro dos sistemas educacionais, o que impulsionou
também um novo método de avaliagio, fugindo do modelo ultrapassado que até
entfo utilizavam. Foi com a generalizagdo da educagdo secundaria que deu-se
uma reavaliagdo das fungdes da escola, que deveria ser integradora e nao
segregadora. Houve uma reavaliacio dos limites entre a normalidade, o fracasso
e a deficiéncia, com vistas para o fracasso escolar, cujas causas situavam-se em
fatores sociais, culturais ¢ educacionais e ndo apenas na limitacio fisica ou psi-
quica apresentada pelo individuo, o que antes justificava a lentiddo de seu desen-
volvimento (MARCHEST; MARTIN, 1996).

Segundo Coll, Paldcios e Marchesi (1996), se a integracio for realizada
nas devidas condi¢gGes € com 0s recursos necessirios, serd positiva para os alunos
com defici€ncia, contribuindo para seu melhor desenvolvimento e para uma so-
cializagdo mais completa e normal.

Foi-se criando uma nova perspectiva a partir do aumento de experiéncias
positivas de integragao, surgindo a avalia¢do de novas possibilidades educacio-
nais, ocorrendo uma maior divulgagio e troca das informagdes entre os paises,
ampliando suas repercussdes, jd que vdrios movimentos ocorriam pelo mundo,
todos com a vontade comum de aperfei¢oar o atendimento ao portador de defici-
éncia, de forma a ver o mesmo como membro atuante da sociedade , tendo como
base os fundamentos de justi¢a e igualdade , o que trouxe uma preocupacgio dos

Cad. de Pds-Graduagao em Distdrbios do Desenv. Sao Paulo, v. 2, n. 1, p. 43-58, 2002.



orgdos publicos com estes individuos, ja que o estado moderno quer ver atendida
a diversidade de seus pares, observando os principios basicos da cidadania. Na
maioria das vezes € na escola, através do processo de ensino-aprendizagem, que
os casos de deficiéncia surgem ou mesmo se intensificam. Um aluno com neces-
sidades educacionais especiais € aquele que apresenta algum problema de apren-
dizagem ao longo de sua escolarizag@o, exigindo uma atengdo mais especifica e
maiores recursos do que necessitariam os demais alunos de sua idade. Portanto,
os recursos educacionais devem ter prioridade, visto que devem dar uma resposta
as necessidades apresentadas pelo aluno (MARCHESI; MARTIN, 1996).

O conceito de dificuldades de aprendizagem € relativo. Depende dos ob-
jetivos educacionais visados, do curriculo estabelecido, dos niveis exigidos e dos
sistemas de avaliacdo empregados. Ja o conceito de necessidades educacionais
especiais remete as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo individuo e
aos recursos educacionais necessarios para atender estas necessidades. Entre os
recursos educacionais estdo um maior nimero de professores e especialistas, a
amplia¢do de materiais didaticos, a elaboracdo de um projeto educacional ade-
quado, apoio psicopedagdgico e materiais adaptados, facilidades para a elabora-
¢do de novas formas de organizagdo escolar e para utilizar novas metodologias.
As necessidades educacionais especiais devem ser analisadas individualmente
para que seja possivel otimizar as potencialidades de desenvolvimento e de apren-
dizagem da pessoa, avaliando ao mesmo tempo quais sdo os recursos educacio-
nais que ela necessita e em que tipo de escola os mesmos serdo encontrados
(MARCHESI; MARTIN, 1996).

Penso que o conceito de necessidades educacionais especiais pode, se
usado adequadamente, definir que uma crianca, em determinado momento de
seu processo educacional, necessite de maior atencdo para e sua formagio, sem
com isso querer mascarar a questdo da deficiéncia, que ndo deve ser utilizada
para fins de segregac@o.

Dentro do contexto educacional, a idéia de uma educagio especial para
alunos excepcionais, entendidos aqui como aqueles que apresentam necessida-
des educativas especiais, € um conceito que, em sua esséncia, garante direito &
educac@o a todo cidaddo, indistintamente, conforme a Constituicio Federal, que
€ a lel maior do pais.

O sistema educacional ndo pode ser rigido. Ele deve se adequar s neces-
sidades dos alunos, adaptando-se aos lugares e 4 oferta educacional existente e
deve ser um processo dindmico e mutante para que o aluno possa se desenvolver
no seu limite. A participacdo dos pais se dd desde o0 momento da proposta de
escolarizagdo e se estende a colaboragdo com os professores, mantendo vivo esse
intercdmbio, para que o aluno progrida na consecu¢@o dos objetivos propostos.
Nio basta que o ensino dé atengdo & questdo da integragio e tanto os pais quanto
a sociedade nélo fagam a sua parte (MARCHESI; MARTIN, 1996).

Em relagdo ao portador de deficiéncia, sempre que possivel, deve-se ga-
rantir a mesma educagdo comum oferecida a todos os cidadios, o que contribui
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para a inclusdo desse individuo no contexto escolar. Todavia, nem sempre a pes-
soa portadora de deficiéncia pode desenvolver todo o seu potencial a partir da
educacio comum fornecida nas escolas, devido a falta de estrutura destas (mui-
tos alunos por sala, falta de recursos técnicos e didéticos, entre outros) e da falta
de professores capacitados para lidar com estes alunos. Com isso, existe, muitas
vezes, a necessidade de uma educacdo especial para um maior desenvolvimento
de suas potencialidades, sendo necessdrio identificar as necessidades educacio-
nais especiais desse individuo. Para tanto, é requerida uma avaliag@o global do
mesmo, realizada por um grupo de um trabalho interprofissional, no qual o psi-
cOlogo estd inserido.

No Brasil, a Portaria Interministerial n® 477, de 11 de agosto de 1977,
define que o encaminhamento para o atendimento especializado em educagdo ou
reabilitacdo deverd ser feito com base em diagnéstico que compreenda a avalia-
cdo das condigdes fisicas, mentais, psicossociais e educacionais, para estabelecer
progndstico e programacdo terapéutica e/ou educacional.

A presenga de necessidades educacionais especiais € que vai determinar
se 0 aluno deve receber educagio especial e, neste caso, ele é classificado como
excepcional. O diagndstico consiste na utilizacdo de recursos, meios e técnicas
para analisar e avaliar as situacdes educacionais e os problemas e as dificuldades
do aluno, determinando suas causas para preveni-las e corrigi-las.

Para finalidades educacionais, o diagndstico deve servir para determinar
e justificar a colocagfo da crianga em servicos especiais, aplicar a mais apropria-
da categoria de rétulo e classificacéo, e fornecer informacdes que sejam uteis ao
desenvolvimento do programa de ensino (MAZZOTTA, 1997, p. 33).

Para Coll, Paldcios e Marchesi (1996), numa sociedade competitiva, em
que se valoriza o &xito académico, o rendimento e a capacidade de competir,
valores esses que influem no sistema educacional, ndo parece possivel defender a
integracio baseada em valores tais como a cooperacdo, a solidariedade e o res-
peito, que se chocam com os dominantes.

Mais estritamente, explica Mazzotta (1997), sao consideradas deficiénci-
as os impedimentos visuais, auditivos, mentais e motores. As deficiéncias va-
riam em forma e intensidade. Vale ressaltar que o tom pejorativo com o qual é
tratado o portador de uma determinada deficiéncia faz com que o mesmo seja
visto como deficiente em sua totalidade, ignorando que se trata de um ser huma-
no com limitacdes e capacidades.

Nio podemos correr o risco de banalizar a deficiéncia. A diferenca entre
o portador de determinada deficiéncia e a maioria da populagado € muitas vezes
evidente, porém tal situag@o ndo o transforma em uma pessoa desigual, de menor
importincia ou inferior aos demais cidaddos. Reconhecer a deficiéncia € passo
importante para que as barreiras que segregam o deficiente sejam progressiva-
mente diminuidas até a sua total eliminagdo.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o presente trabalho foi considerada como mais adequada uma abor-
dagem qualitativa, em que inicialmente foram obtidas informacdes sobre a regu-
lamentacdo da atuagdo do psicélogo diante da educagdo especial. A seguir fez-se
a andlise documental e das entrevistas realizadas com trés membros da Comissao
de Educacdo do CRP — 06, sendo um conselheiro e dois coordenadores da Co-
missio de Educacio do CRP — 06, material este com cardter ilustrativo. Todos os
profissionais entrevistados sdo membros da Comissdo de Educagdo do CRP —
06, sendo que os mesmos participam diretamente da elaborag@o e discussdo dos
principais temas referentes a educagao.

A partir das andlises documentais e da sistematiza¢do dos contetidos das
entrevistas, buscou-se conhecer a atual posi¢do do CRP — 06 em relagio ao tema,
delineando o papel do psicélogo nesta drea de atuagio, no Estado de Sio Paulo,
podendo-se compreender um pouco melhor como tais posi¢des t€m sido inter-
pretadas pelos psicélogos que atuam na educagdo especial.

Os documentos selecionados para se proceder as andlises foram o Cédi-
go de Etica do Psic6logo e o Estatuto do Conselho Federal de Psicologia, jornais
do CRP — 06 e os seguintes textos produzidos pela Comissao de Educagido do
CRP - 06: “A psicologia da inclusdo (gestdo 95/98)” e “O papel da psicologia da
educagdo (gestdo 95/98)”. Foram também analisados documentos legais e
normativos sobre educacgio especial nos aspectos que se referiam ao trabalho do
psicélogo.

Foi realizada ainda uma pesquisa de campo junto ao Conselho Regional de
Psicologia — 06, Sede Central, nos exemplares do Jornal do CRP — 06 publicados
até dezembro de 2000 (do nimero 1 ao nimero 124) e nas demais produgdes do
CRP - 06 e CFP sobre educagio especial citados no quadro de andlise de documen-
tos. Com o material em maos passou-se a fazer uma leitura critica e comparativa
dos materiais, para posterior elaboracdo de tabela e andlise final dos contetidos.

Na andlise interpretativa dos contetddos das entrevistas, procurou-se veri-
ficar, para cada questdo respondida, os pontos convergentes e divergentes entre
os entrevistados, procedendo-se a uma defrontagdo dos mesmos.

8 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Sobre a atuac@o dos psic6logos na educagdo especial, hd os seguintes
pontos de vista:

A entrevistada 1 entende que hd poucos profissionais atuando na area de
educacao, sendo que os existentes trabalham, na sua maioria, na educagao espe-
cial, tanto na rede publica quanto em escolas particulares ou instituicdes que
cuidam de portadores de deficiéncia. Desta forma, a Comissdo através do CRP —
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06 vem trabalhando com o profissional na forma de féruns para debater o tema,
trazendo psic6logos que atuam na drea para trocar informagdes e instruir quanto
as novas determinacdes que vém sendo apresentadas sobre o assunto. Basica-
mente o psicélogo vem se informando e trocando experiéncias dessa forma.

Ja a entrevistada 2 afirmou que a maior parte dos profissionais da drea de
educacdo especial trabalha em entidades como a APAE e que o assunto levantou
muitas dividas quanto a nova atuagio destes, ja que muitos pensaram que pode-
riam perder espaco no mercado por conta da implementacio da inclusdo. Estas
duvidas vém sendo discutidas e vérias reflexdes sdo suscitadas em féruns dos
quais o CRP € membro. Entende que o psicélogo € peca-chave no bom desempe-
nho da educac@o especial, j4 que terd papel fundamental na integragdo, tornando
a educacao especial um meio de socializar o portador de deficiéncia e ndo um
método que o separe do seu meio social.

Porultimo, a entrevistada 3 considera que ha regulamentago especifica,
que o caminho que o CRP vem usando sio discussdes com a categoria no sentido
de fazer chegar aos psicélogos que atuam nesta drea as novas determinacdes, e
politicas, servindo como mediacdo entre a categoria e a atuagdo do psicélogo,
dando diretrizes quanto a atuag@o em educagio especial.

Em vérios documentos encontramos disposi¢Bes sobre o assunto. No
Cédigo de Etica do psicélogo, no que tange 2 educacdo especial, o trabalho do
psicologo € direcionado no sentido de observar o que dispoe a Declaragdo Uni-
versal dos Direitos Humanos, visando com sua atuag@o eliminar a opressio ¢ a
marginalizag@o do ser humano.

Ja no Jornal do CRP — 06, hd algum tempo a educagio especial vem
fazendo parte de suas publicagdes, em especial de seus jornais, de forma a atua-
lizar o profissional da drea educacional que néo tem acesso as discussdes feitas
na prépria entidade, incentivando as mudancas que as novas leis vém trazendo.

De tudo o que foi visto, o que se pode concluir a respeito da educagio
especial € que o CFP e o CRP — 06 vém trabalhando com base nos novos docu-
mentos que regulamentam o assunto, no sentido de dar um suporte ao profissio-
nal da drea da educagio especial, através de discussdes, féruns e publicagdes,
sempre no intuito de dar condi¢des ao psicdlogo de compreender a nova politica
de educagdo especial, que se baseia na integracdo social do portador de deficién-
cia.

A psicologia no Brasil € uma profissdo extremamente nova. Além disso,
por muitos anos, o trabalho do psicélogo foi quase que totalmente direcionado
para a clinica o que, embora venha sendo superado nos dias de hoje, ainda é uma
visdo predominante. Tal situaco contribui para que o papel do psicélogo no dmbito
escolar tenha sua defini¢do e compreensdo dificultada inclusive para os préprios
psicélogos que atuam nessa drea.

Antes de 1995 jd existia um questionamento entre os profissionais da
drea em relagio a avaliagdo para o encaminhamento para as classes especiais. Os
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psicologos perceberam que muitos encaminhamentos nio diziam respeito a ca-
sos de defici€éncia mental. Muitas pessoas, desde crianga, sdo rotuladas como
deficientes mentais sem de fato terem nenhuma patologia, apresentando, na maio-
ria dos casos aspectos como distirbios emocionais.

Nesse contexto, o CRP — 06 comecou a discutir os encaminhamentos
feitos para o ensino regular, em sua gestdo 1995/1996, através de uma Comissao
de Educacio.

Isso nos leva a crer que na maioria dos casos de encaminhamento, embo-
ra seja creditadas as criancas tais dificuldades, estas efectivamente se encontram
na incapacidade dessas institui¢cdes em lidar com as diferencgas, tanto de expecta-
tivas como de comportamentos apresentados por essas criancas. Acredito que o
atual sistema credita toda e qualquer dificuldade que ocorra no processo ensino-
aprendizagem a apenas uma das pontas desse processo, alids a mais passiva: os
alunos. Para se compreender os problemas existentes nessas relacdes é funda-
mental avaliarmos, além dos alunos, a escola e todos os seus processos, € 0 meio
social no qual essa crianca estd inserida, em especial a familia e suas relacGes.

No CFP, nenhuma resolugdo especifica foi localizada no sentido de ori-
entar a atuacgéo profissional do psicélogo.

Ha4 varias publicacdes do jornal do CRP — 06 que tratam do assunto. Tra-
tam do novo modelo educacional; e orientam o psicélogo a seguir as diretrizes
ditada pela Declaragdo de Salamanca e demais instru¢des, para que o psicélogo
possa atuar de maneira a dar sua contribuicdo para a educagao.

Penso que muitos psicélogos que atuam nessa drea acabam seguindo um
modelo clinico que centra no individuo a fonte de todos os conflitos, esquecen-
do-se de trabalhar as relagdes existentes nesse processo.

Devemos sempre considerar a familia, a escola, a crianca e a sociedade
dentro um todo. Acredito que ndo podemos ignorar os aspectos individuais, cre-
ditando tudo as relacdes sociais, pois com isso corre-se o risco de banalizar as
dificuldades do individuo no processo ensino-aprendizagem. Todavia, esquecer
0 melo social € cometer 0 mesmo erro no outro extremo do processo.

Os jornais do CRP travam sempre discussdes para que o psicélogo possa
se atualizar e trabalhar com base nas novas diretrizes apresentadas pelos novos
documentos e resolucdes que tratam da educagio especial.

No meu modo de ver, a atuagio do psicélogo ¢ fundamental para que se
promova a efetiva¢io da educacdo especial, que deve ser vista, sobretudo, como
uma maneira de integrar aqueles que precisam de educag@o especial 4 sociedade,
deixando que se desenvolvam na comunidade em que vivem, jd que a idéia é que
a educac@o seja um canal de ligagdo, e € atribuigéo do psicélogo fazer essa ponte
entre o portador de deficiéncia e a sociedade na qual deve estar sempre inserido.

Entre os psic6logos que atuam na educagdo, surge uma nova visio da
avaliagdo psicoldgica, segundo a qual as queixas escolares sdo analisadas com a
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participagdo do psicélogo da prépria escola. Isso permite que as avaliagbes reali-
zadas levem em consideracdo a proposta de avaliag@o psicolégica de criancas
encaminhadas com queixa escolar, elaborada pela professora Adriana Marcondes
para a comissio de educagiio do CRP — 06 (1995/1998).

Segundo tal proposta, a queixa escolar surge no interior da escola, a partir
das relacdes estabelecidas entre a crianca, os educadores e o processo ensino-
aprendizagem. Antes de se levantar uma hipdtese em relacao a queixa, deve-se
observar os mecanismos institucionais e as praticas cotidianas na instituicdo que
contribuem para a configuracdo da queixa escolar.

Embora forneca um roteiro de elaboracéo de relatério, falta explicitar um
pouco mais quais serdo os recursos que deverdo ser utilizados pelo psicélogo
para atingir tais objetivos. Apesar de considerar fundamental explorar as relacGes
existentes tanto no &mbito familiar como no da institui¢fo, acredito que as técni-
cas de avaliagdo psicoldgicas devidamente validadas e contextualizadas tenham
uma grande contribui¢ao a dar para uma mais fundamentada elaboragdo da ava-
liacdo psicologica.

A desarticulacio dos professores, bem como a falta de clareza dos psicé-
logos sobre o papel da psicologia no ensino de segundo grau, fez com que na
nova LDB ndo constasse a disciplina Psicologia da Educag¢io para o ensino de 2°
grau (atualmente chamado de ensino médio). Hoje em dia, porém, existe uma
grande discussdo entre os psicélogos no sentido de fazer com que seja retomado
o ensino de Psicologia no 2¢ grau.

Acredito que a educagfio inclusiva seja um processo, pois corre-se 0 risco
de, em nome da inclusio, excluir os deficientes do sistema de ensino. O psicélo-
go escolar teria o importante papel de contribuir para a transformacéo pela qual a
instituicao deve passar, repensando programas, atitudes e posturas a serem
adotadas.

Para muitos defensores da inclus@do existe um sério problema na implan-
tacdo da educagdo especial no Brasil. Julgam alguns que a classe especial contri-
bui para um olhar limitador sobre o aluno com necessidades educativas especi-
ais, ao produzir uma visio fechada ao invés de propor uma maior abertura sobre
tal questdo. Ndo se pode e ndo se deve formar o individuo por blocos. Um grande
problema no Brasil, que ja foi superado em muitos paises, € que ainda estamos
discutindo a inclusao do portador de deficiéncia mental leve. Para haver a
integracdo, € necessdrio que haja um trabalho de transi¢do, no qual seja mantida
a educacéo especial com uma redefini¢ao dos contetidos. Todo profissional deve
ser competente no que faz; com o professor ndo € diferente.

Concordo com a visdo de que todos os professores devem estar preparados
para receber os alunos e conseguir lidar com a diversidade e as diferencas. Todavia,
a classe especial pode, em alguns casos, vir a contribuir para a formagao do aluno.

Existe no mundo uma tendéncia a inclusdo. No Brasil, a inclusio esti
sendo mal feita, em especial pela falta de suporte. E um grande sonho imaginar
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que o professor vai aceitar sem nenhuma resisténcia a questdo da inclusdo. Deve-
se praticar uma boa escuta em relacio a queixa destes profissionais.

Na visdo das entrevistadas a discuss@o que vem sendo feita acerca do
assunto ainda néo € suficiente. Entendem que deveriam haver mais debates sobre
0 tema e que o conselho deveria intervir mais na formacao e atualizacdo do psi-
célogo com relacdo a educagio especial.

Quanto a documentacdo apresentada, a que de fato leva 4 categoria a
questdo da educacao especial, de forma mais especifica, sdo os jornais do CRP,
que trazem matérias de profissionais da drea, tentam atualizar aqueles que nio
podem participar dos debates e palestras que ocorrem no conselho, e informam
sobre as novas resolugoes, passando experiéncias de outros profissionais da drea
de educacio.

7 CONCLUSAO

Ponto fundamental em relacdo a qualquer discussio sobre a atuacio do
psic6logo no campo da educagdo € a retomada da visdo que defende a existéncia
da figura do psicélogo no organograma das instituicdes de ensino, em especial
das escolas publicas. Embora muitos defendam que seja importante o psic6logo
nao manter vinculo empregaticio com a institui¢do, funcionando apenas como
um prestador de servicos (MALUF, 1994), em minhas andlises cheguei & conclu-
sdo de que tal defesa acaba por afastar os psic6logos das instituicdes de ensino,
fazendo com que a grande demanda existente nas escolas seja simplesmente igno-
rada.

Dependendo da atividade a ser desenvolvida na instituico, o vinculo pro-
fissional s6 tem a contribuir. Poderfamos dizer que, para um diagndstico
institucional, o vinculo empregaticio acabaria por dificultar, pois sendo parte do
quadro funcional o psic6logo estaria contaminado na hora de fazer tal avaliagdo:
“Limitar-se ao assessoramento e a atividade profissional, nio assumindo nenhu-
ma funcéo diretora, administrativa nem executiva” (BLEGER, 1966 apud
GUIRADO, 1987).

Todavia, existem vérias fungdes a serem exercidas pelos psicélogos para
as quais o vinculo com a instituig¢do, no caso a escola, acabaria por ajudar.

Podemos afirmar que nos dias de hoje, por exemplo, conforme determina
a LDB, o psicélogo escolar tem importante fungio ao contribuir com informa-
¢Oes para que o corpo docente lide em sala de aula com os temas transversais:
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saide, orientacio sexual, trabalho e
consumo. Existem vérias demandas a serem trabalhadas nas escolas e o psicélo-
go teria importante contribuigio a dar.

Acredito que deveria existir também um projeto para que gradualmente a
classe especial fosse extinta. Sem projeto, ndo vejo como superar a exclusio
existente no sistema educacional brasileiro.
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Todo o trabalho do psicélogo que atua com educacdo especial deve estar
voltado para o destaque das potencialidades e ndo dos defeitos do individuo.
Nesse sentido, seja qual for a funcio que o psicélogo esteja exercendo na institui-
c¢do de ensino (publica ou privada), no tocante a educacio especial, ele deve ba-
sear a sua atuaco no principio da escola inclusiva, que busca explorar as possi-
bilidades existentes nos alunos. O psic6logo deve ter uma visdo sistémica, atuan-
do com todas as vertentes que participam da vida da pessoa que tem necessidades
educacionais especiais.

Ter preconceito ndo € privilégio de alguns e sim uma caracteristica humana
construida socialmente. Quando tentamos pasteurizar ¢ fazer com que todos se
parecam com aquilo que acreditamos ser o correto, estamos contribuindo com a
estigmatizacdo. Ao falarmos de educagio inclusiva estamos falando exatamente de
convivio e de respeito pelas diferengas, dando condig¢des para que cada um possa
utilizar aquilo que de melhor possui. A educagio inclusiva depende fundamental-
mente da ruptura da visdo estigmatizante segundo a qual sdo bons aqueles que
seguem os nossos padrdes e valores que, ndo sdo desviantes das nossas normas.

A figura do psicélogo escolar deve voltar a existir. Considero um equivo-
co, nos dias de hoje, manter o profissional de psicologia exclusivamente ligado a
drea de saide, pois a profiss3o adquiriu um cardter amplo e dindmico. Além
disso, ao estar presente no dia-a-dia da instituicio de ensino, o psicélogo além de
estar diretamente contribuindo para o desempenho escolar tanto dos alunos como
da prépria instituicio, também contribui para com a saiide mental ¢ a diminuicao
dos estigmas dentro da instituicio. I importante ressaltar que ndo existe na rede
publica de ensino a figura do psicélogo escolar, o que acaba restringindo a atua-
¢do do psicélogo na escola apenas ao papel de professor.

Alguns poderiam argumentar, de forma pertinente, que ndo haveria estru-
tura para se manter um psicélogo escolar em cada escola da rede publica. Para
tanto, poderiam ser elaborados esquemas pelos quais esses psicologos ficassem
lotados nas delegacias de ensino, deslocando-se de acordo com as demandas das
escolas.

Existindo a figura do psicélogo escolar, atuando em conjunto com 0s
demais profissionais da educacio (administradores, professores, assistentes soci-
ais, pedagogos, entre outros) os equivocos nas avaliagdes psicoldgicas também
tendem a diminuir substancialmente.

A questdo da educagio especial deve fazer parte dessa discussdo ampla,
pois, embora ndo seja o principal objetivo desse trabalho discutir a questdo da
educacio inclusiva, tal assunto permeia qualquer discussao sobre educagio espe-
cial, entendendo-se por educacéo inclusiva “o processo de inclusio dos portado-
res de necessidades especiais ou distirbios de aprendizagem na rede comum de
ensino em todos os seus graus” (MRECH, 1998, p. 38).

E importante lembrar que quando falamos em educacgdo inclusiva nao
estamos falando em, de uma hora para a outra, acabar com as classes especiais e
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sim em construir um processo que leve a um dnico sistema de ensino para todos
os cidaddos.

Como coloca Mazzotta (2000), é necessario contar com a educacio espe-
cial até o momento em que a educagdo comum possa cabalmente ser transforma-
da em educagdo inclusiva, quando de fato serd atendida a diversidade dos
educandos.

Toda esta drea de atuac@o do psicélogo deve estar coordenada pelos CRPs
e CFP, em especial dentro de suas comissdes de educagdo que, como ji vimos
anteriormente, muito t€ém contribuido para estas discussdes. Apesar disso, penso
que ainda falta uma grande difus@o da mesma, com maior divulgacio dos textos
e abertura de canais nos quais os psic6logos possam, independentemente de sua
area de atuagdo, opinar e contribuir com novas idéias nas discussoes desses te-
mas.

Tao importante quanto a postura correta que os psicélogos devem adotar
em relacdo a educag@o especial, € a criagdo de mais espagos para debates e expo-
si¢cdes de idéias como jornais, revistas, semindrios, encontros, entre outros, nos
quais possam expressar sem medo de represilias os seus pensamentos e valores
em relacdo a educacio inclusiva.

Acredito ser necessario ampliar esta discussdo para além das comissdes
de educagdo dos CRPs, fazendo com que a mesma atinja a todos os psicélogos ,
em especial 0s que atuam na drea da educacio. Este trabalho buscou defender a
idéia de que essa discussdo esteja constantemente presente na agenda tanto dos
CRPs como do CFP.

Todas as questdes aqui levantadas devem ser interpretadas como ponto
de partida para caminhos outros em que nds, psicélogos, poderiamos seguir para
abordar a questdo da educagio especial.

ABSTRACT

To discuss the psychologist’s role regarding the field of
education and, specifically, his professional contribution to the
special education area is this thesis main purpose. To this end
we present our concern in following up on how psychologists
are working, and what are the CFP’s and CRP — 06’s has been
acting and in which way the CRP- 06 information, regulations
and instructions to psychologist who work in the special
education area. Both the legislation and federal and state norms
were analyzed together with documents on education provided
by the CFP and the CRP — 06. As a way of illustration, we
include perspectives from some professionals presently
providing meaningful contributions to the discussion of the
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psychologist’s role in the special education area. Three CRP - 06
counselors were interviewed so as to allow for a better
understanding of which instructions are being given to
psychologists to help them manage to integrate the mentally
disabled pupils into the educational system and the society in
which we live. From the analysis both of varied documents and
the interviewee’s answers, it was possible to discern what a fun-
damental role the school psychologist has when working jointly
with the teachers, to give the special students a better chance of
development, since the team can avail it self of Psychology’s
resources to actually put into action the inclusion process of
disabled students. Despite all CRP-06’s efforts, there still remains
a lot to be done to bridge the gap between the instructions given
and what psychologists actually do when working.

Keywords: Psychologist; special education; inclusion.
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