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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo identificar e analisar criticamente
os documentos que norteiam os cursos de formagdo inicial de
professores, em consonincia com a proposta de atendimento
educacional, na rede regular de ensino, aos portadores de defi-
ciéncia. A metodologia utilizada encaminhou a sele¢do de al-
guns documentos de contetdo significativo ao propésito do tra-
balho, dos quais focalizaram-se questdes pertinentes a forma-
¢do inicial dos professores. Os documentos foram analisados
com base no referencial tedrico estudado, inicialmente de for-
ma isolada e, a seguir, comparativamente. Os resultados desta
andlise indicam saberes necessirios & docéncia voltada para o
educando, de forma a diagnosticar e encaminhar situagdes em
que se colocam necessidades educacionais especiais, a fim de
se orientar a intervengio pedagdgica para a formagao de cida-
ddos. O estudo dos documentos selecionados indicou que, para
uma pritica competente, os docentes deverdo estar capacitados
a desenvolver andlise criteriosa acerca das necessidades indi-
viduais dos alunos, além de planejar a interveng@o pedagogica
segundo o resultado dessa andlise.

Palavras-chave: Portadores de deficiéncia; formagdo de pro-
fessores; educacéo inclusiva.
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Cadernos de 1 INTRODUCAO
Pos-Graduacao

em Disturbios do
Desenvolvimento Na ultima década, o Brasil tornou-se signatario de alguns documentos

internacionais, entre eles a “Declaragdo Mundial sobre Educacio para Todos”
que enfatiza a universalizacdo do acesso a escola de qualidade e da promocgdo da
eqiiidade.

Através da referida Declaracdo, aprovada em 1990 em Jomtien, a comu-
nidade internacional firmou o compromisso de assegurar educacdo bdsica para
todos criangas, jovens e adultos entendendo-se por educa¢o bésica aquela capaz
de satisfazer as necessidades fundamentais dos educandos, a fim de que sobrevi-
vam, desenvolvam suas capacidades, logrem uma vida e trabalho dignos, partici-
pem do desenvolvimento da comunidade, melhorem sua qualidade de vida, to-
mem decisdes e continuem aprendendo.

Segundo o UNICEF (Fundo das Nac¢des Unidas para a Infincia), Jomtien
significou um consenso internacional que reconheceu o papel da educagio como
importante meio para se combater a pobreza, para se garantir a promog¢io das
mulheres, dos direitos humanos e da democracia, a protegdo do meio ambiente e
do controle do crescimento demogréfico. Pode-se perceber, na Conferéncia Mun-
dial sobre a “Educagao para Todos”, uma tentativa de garantir educacio bdsica
de qualidade a todos — criancas, jovens e adultos.

A Declaracao de Salamanca, da qual o Brasil também ¢ signatério, enfatiza
anecessidade de aprimoramento dos sistemas de ensino, no sentido de se tornarem
aptos a incluir todas as criangas, sem que se faga qualquer distin¢@o entre elas.

O documento aponta para uma ampla diversidade do alunado, salientan- .
do que o desafio do sistema escolar € ajustar-se as necessidades apresentadas por
esta clientela.

Em sintese, € possivel verificar que a questio das criancas com necessi-
dades educacionais especiais torna-se alvo de atenc@o dos recentes documentos,
internacionais e nacionais, que recomendam a escola inclusiva. Nas acSes gover-
namentais brasileiras pode-se observar esta tendéncia na Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo n® 9.394/96 (BRASIL, 1997) que, na redac@o do artigo 58, traz:
“Entende-se por educacio especial, a modalidade de educag@o escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de ne-
cessidades especiais”.

Esta €, ndo a unica, mas uma forte razdo para eleger a questdo das criancas
com necessidades educacionais especiais objeto de estudo. Sendo bastante amplo o
universo desses alunos, faz-se necessario delimité-lo aos portadores de deficiéncia.

No bojo dessas discussdes, a formago dos profissionais da educacio
assume importancia fundamental, pois nela se questiona a pratica da sala de aula.
Educadores bem formados sdo fundamentais para o futuro nfio s6 de criangas
excepcionais, ou com necessidades educacionais especiais, mas também para o
MACKENZIE de todas as criangas, em qualquer sistema escolar.
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A formagdo dos professores do Ensino Fundamental atuantes nas quatro Cadernos de
primeiras séries faz-se, prioritariamente, na Habilitagdo Magistério em nivel de :;sé?srf;l;?g:%o
Ensino Médio e no curso de Pedagogia, que visam prepard-los adequadamente Desenvelvimento
para sua pritica cotidiana, assim como atender a uma demanda bastante atual: a
proposta de salas de aula inclusivas.

Garantir uma formacio de qualidade aos profissionais de educagio € uma
questdo urgente que se coloca para o ensino regular, particularmente para a im-
plantacdo e implementagio da proposta de educacio inclusiva.

Os cursos profissionalizantes que preparam profissionais para atuagéo
em sala de aula necessitam observar o desenvolvimento de habilidades que per-
mitam aos futuros docentes o inicio de sua carreira com melhores condi¢des de
compreender os alunos nas diferentes situacdes de aprendizagem, selecionar e
utilizar procedimentos de ensino, avaliagfo e interagfo com as criangas, 0 que,
no caso dos portadores de deficiéncia, auxilia a elucidacdo de duas questdes pri-
mordiais: uma, a de que a existéncia de uma deficiéncia ndao impede, necessaria-
mente, o seu portador de ser bem atendido pelos processos comuns de ensino, €,
outra, de que a expressdo “excepcional” vincula-se a situacdo de demanda de
servicos e auxilios escolares especiais € nao propriamente a escola ou ao aluno
isoladamente, conforme alerta Mazzotta (1982).

A pritica educativa exige o dominio de certos saberes por parte de qual-
quer educador, os quais, deveriam ser contetidos obrigatdrios na formacio do-
cente. Pode-se dizer que o professor necessita de um conhecimento prético que o
leve a tomar atitudes imediatas em seu cotidiano, e, ainda, a reflexdo a posteriori
acerca de seus encaminhamentos, de forma que, melhor compreendendo o co-
nhecimento subjacente a sua atuagdo, o professor possa amplii-lo.

A proposta de formacio do profissional de educag@o, enquanto detentor
da responsabilidade de elaborar, planejar e colocar em prética o processo de ensi-
no-aprendizagem das criancas, portadoras de defici€ncia ou ndo, reveste-se de
maior importéincia na atual fase de grandes mudancgas pelas quais a educagio
vem passando. A diversidade de educandos que, todos os anos, adentra ao siste-
ma escolar, torna necessario que o profissional desenvolva competéncias para o
atendimento apropriado das necessidades educacionais de todos os alunos.

2 EDUCACAO PARA TODOS

2.1 A ESCOLARIZACAO E A DEMOCRACIA

No que diz respeito a.educacio, € dever da sociedade e, particularmente,
do poder publico, garantir a todos o acesso e a permanéncia na escola bdsica por
0ito anos, no minimo, proporcionando a cada individuo uma sélida formagéo
cultural e cientifica.

MACKENZIE
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Cadernos de Durante este processo, enquanto o educando se apropria dos conheci-
z;safgfﬁz?ggzo mentos correspondentes ao Ensino Fundamental, formam-se nele habilidades
Desenvelvimento cognitivas e préticas, tais como o raciocinio 16gico, a andlise e interpretacio dos

fendmenos sociais e cientificos, a expressao oral e escrita, entre outras, que lhe
possibilitam a compreensao da sociedade. Esta compreensdo contribuird para a
formagdo de atitudes e convicgdes que o levam a se posicionar frente aos desafi-
os da vida prdtica, exercendo a cidadania.

Corroborando esse entendimento acerca do processo de escolarizagio,
Mello (1987, p. 22) diz:

A escolarizagdo bdsica constitui instrumento indispensdvel & construgio da sociedade
democratica, porque tem como fungio a socializagio daquela parcela do saber sistemati-
zado que constitui o indispensavel 4 formagdo e ao exercicio da cidadania. Ao entender
dessa forma a fungfio social da escola, pressupde-se que no é nem redentora dos injusti¢cados
e nem reprodutora das desigualdades sociais e, sim, uma das mediagdes pelas quais mu-
dancas sociais em diregdo da democracia podem ocorrer. [...] Uma tal concepcdo sobre o
papel da educago [...] estabelece como objetivo maior da politica educacional a efetiva
universalizagio de uma escola bdsica unitdria, de cardter nacional. S6 essa escola serd
democritica no sentido mais generoso da expressio, porque garantird a todos, indepen-
dentemente da regido em que vivam, da classe a que pertengam, do credo politico ou
religioso que professem, uma base comum de conhecimentos e habilidades.

A escolarizacdo exerce importante papel no desenvolvimento dos estu-
dantes. Através dela, os alunos poderio desenvolver, enquanto estudam as disci-
plinas escolares, um entendimento critico da realidade, elaborando formas de
expressar conhecimentos que correspondem aos interesses majoritdrios da socie-
dade e, além disso, inserindo-se nas lutas sociais.

O acesso a escolariza¢do bdsica poderd ser “um dos espagos para a acio
que se propde tornar igualitdria as relagdes sociais, embora nio tenha autono-
mia para superar a estrutura de classes que sustenta tais relagdes” (MELLO,
1987, p.22).

A “Conferéncia Mundial de Educagio para Todos” observa as necessida-
des bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia, afirmando
que requerem atengdo especial. “E preciso tomar medidas que garantam a igual-
dade de acesso aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo” (MELLO, 1987, B=3):

No que se refere a pessoa portadora de deficiéncia, recomenda-se tratd-la
como qualquer outro cidado, garantindo participacio ativa na vida de sua comu-
nidade, o que podera ser favorecido com o acesso a uma educacgdo escolar de
qualidade no sistema comum de ensino.

O “Relatério Jacques Delors” também ressalta a fungdo da escola enquanto
importante fator de coesfo social, considerada como instituigdo-chave para a
integragdo de todos os individuos, combatendo todas as formas de exclusio.

A democracia e o efetivo exercicio da cidadania explicitam uma condicio
MACKENZIE essencialmente humana, que € a convivéncia em uma esfera publica. O que é deno-
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minado publico, de acordo com Arendt, caracteriza-se por aquilo que pode “ser Cadernos de

G : ; ; = " . 6s-Gr a
visto e ouvido por todos, e ter a maior divulgacdo possivel.” Ainda, segundo a POsh a’du:_agao
« d 5 ; em Distarbios do
mesma autora, “‘a presenga de outros que véem 0 que VeEmos € Ouvem o que ouvi- e e

mos garante-nos a realidade do mundo e de nés mesmos” (ARENDT, 2000, p. 60).

Podemos concluir, com o auxilio das reflexdes da autora, que qualquer
tipo de exclusdo violenta a natureza humana, uma vez que “todas as atividades
humanas s3o condicionadas pelo fato de que os homens vivem juntos”, idéia
corroborada por outras, como exemplo: “o idioma dos romanos [...] empregava
como sindnimas as expressdes “viver” e “estar entre os homens” (inter homines
esse), e “morrer” e “deixar de estar entre os homens” (inter homines esse desinere)”
(ARENDT, 2000 apud MAZZOTTA, 1999, p. 5).

Garantir a todos uma escolarizagdo de qualidade pode ser um caminho
privilegiado para o desenvolvimento da capacidade que permitird ao educando
ter um pensamento livre e uma a¢do autdnoma, do que decorre a propria
humanizacdo dos individuos.

22 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL DOS PORTADORES
DE DEFICIENCIA

2.2.1 Inclusao e Integracao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo n® 9.394/96 (BRASIL, 1997),
em seu artigo 59, pardgrafo III, dispde:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I. professores com especializagido adequada em nivel médio ou superior, para atendi-
mento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns.

A inclusdo foi entendida, nesse trabalho, como um principio orientador
das politicas puablicas, no que se refere a ndo-segregacio dos alunos portadores
de deficiéncia, e integragdo como uma ampliacio das oportunidades de participa-
cdo dos individuos nas vdrias situagdes comuns da vida, como proposto por al-
guns autores, como Mazzotta (1996) e Glat (1997).

De acordo com Mazzotta (1998, p. 4-5), € importante compreender o senti-
do de integracdo, que “pressupde a ampliacdo da participacio nas situagdes co-
muns para individuos e grupos que se encontravam segregados” e o principio da
inclusdo, ou da ndo-segregacio, que significa que “nem todo portador de deficién-
cianecessita de recursos educacionais especializados, devendo, neste caso, estar na

escola comum em situa¢io comum de ensino, desde o inicio de sua escolarizagao”.
O principio da nido-segregac@o baseia-se na abordagem dindmica desta ®
relagio, que, com os mesmos objetivos da educagio de qualquer cidaddo, oferece
MACKENZIE
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possibilidade de atendimento as necessidades educacionais de quaisquer crian-
cas, através de situagdes de ensino-aprendizagem adequadas. No que se refere
aos alunos com necessidades educacionais especiais, “algumas modificagdes na
organizagio e funcionamento da educagdo escolar sdo necessdrias, para que tais
alunos usufruam dos recursos escolares para o alcance daqueles objetivos”
(MAZZOTTA, 1994, p. 6).

As necessidades educacionais especiais sdo identificadas na relacio coti-
diana do educando com o contexto escolar, e para que sejam supridas, ha que se
organizar auxilios especificos a fim de apoiar e viabilizar seu ensino e aprendiza-
gem (MAZZOTTA, 1994, p. 6).

Estas proposicdes, segundo Mazzotta (1994, p. 8) apontam para a ten-
déncia, de que “cada vez mais criangas com necessidades educacionais especiais
estejam nas classes comuns e escolas comuns, [...] a0 mesmo tempo em que cada
vez menos classes e escolas especiais sejam necessdrias”.

O mesmo autor MAZZOTTA, 1994, p. 8) conclui que:

E para os alunos que estio em servios de educagiio especial ou outras situacdes
segregadas que prioritariamente se justifica a busca da integracgao. Para os demais porta-
dores de deficiéncia, deve-se pleitear a educagio escolar baseada no principio da nao-
segregacio ou da inclusfo.

A fim de atender as necessidades de todos educandos, incluindo-se os
portadores de defici€ncias, € fundamental que o sistema escolar disponha de meios
adequados, mesmo que para isso utilize recursos que usualmente nio fazem parte
de sua organizacdo. Para Mazzotta, esta diversificacdo de recursos tende a
minimizar ou mesmo eliminar a oposi¢io existente entre situa¢oes de integragdo
e segregacio dos educandos (MAZZOTTA, 1994, p. 8).

Entre os problemas com que os professores se defrontam no cotidiano do
ensino de cardter inclusivo, estd a conducio da aula. Como conciliar a pritica da
educacio dos alunos com necessidades educacionais especiais, como organizar a
aula, conduzindo de forma eficaz situacdes tao diferenciadas ? Tais questdes re-
metem diretamente a formagao dos professores.

Para Marchesi e Martin (apud COLL et al., 1995), a formag&o dos profes-
sores deve centrar-se em “saber como” trabalhar em aula, incluindo a aprendiza-
gem de habilidades e estratégias para planejar o trabalho: programagdes especifi-
cas, adaptagdes curriculares, metodologia, organizacio da classe, avaliacdo, téc-
nicas de trabalho em grupo, diferentes estratégias de intervengdo em fungo dos
problemas de aprendizagem dos alunos, etc.

Na discussdo de Azanha (1985) acerca da Diddtica, a nog¢do de método é
abordada no caso do ensino. Aplicar um método, nesse caso, ¢ executar a ativida-
de de ensinar segundo certas regras.

A relagdo entre a observagdo de um conjunto de regras e o éxito na exe-
cucdo de uma determinada atividade, segundo o autor, é relativa. Corroborando a
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idéia de “saber fazer”, discutida por Cousinet (apud MAZZOTTA, 1993a), no Cadernos de
caso especifico da Diddtica, Azanha (1985, p. 57) aponta para uma demanda da Pés-Graduagao

tividade d inar: “cab, » em Distarbios do
atividade de ensinar: um “saber como”. A

A atividade de ensinar parece mais um exemplo de saber como do que
saber que, isto &, trata-se antes de um saber fazer do que de conhecer certas
regras e aplicé-las. Se dissermos que alguém sabe ensinar, isto significa
necessariamente que obtém éxito no seu propésito, e que eventualmente
segue esta ou aquela regra.

Segundo o autor, devido & natureza dinimica da atividade de ensinar no
¢ possivel explicitar um conjunto tal de regras que, obedecidas, conduzam ao
éxito. Por outro lado, podem facilitar sua execucdo e, aumentar a probalidade de
sucesso.

O papel do professor ndo é apenas o de executar curriculos e programas,
determinados muitas vezes por outras pessoas que ndo ele préprio, mas sim esco-
lher adequadamente as atividades, contetidos e encaminhamentos que poderao
auxiliar o desenvolvimento de seus alunos, segundo suas necessidades
(MAZZOTTA, 1999).

Cabe ainda ressaltar que “as atitudes da escola e da sociedade frente a
inclusdo, a integracdo e 4 segregacdo do portador de deficiéncia dependem da
concepe¢do de homem que se concretiza nas relagdes que se dfio dentro e fora da
escola” (MAZZOTTA, 1999, p. 5).

3 A FORMAQAO’DE PROFESSORES PARA AS QUATRO
PRIMEIRAS SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 OS SABERES DOS PROFESSORES

O curso de formacdo dos professores, em nivel médio ou superior, neces-
sita constituir-se como o periodo em que o futuro professor estard se preparando
para uma prética profissional baseada na reflexdo acerca de suas acdes.

Pimenta (1999, p. 18), refletindo acerca da natureza da atividade docente,
enquanto pratica contributiva ao processo de humanizacdo dos estudantes, diz:

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuigio ao processo de
humanizacgdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que desen-
volva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessi-
dades ¢ desafios que o ensino como pritica social Ihes coloca no cotidiano. Espera-se,
pois que mobilize os conhecimentos da teoria da educagio e da diddtica necessdrios a

compreensio do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de

investigar a prdpria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus

saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgfio de suas identidades como MACKENZIE
professores.
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Observa-se, deste modo, a contribui¢io dos cursos de formagiio dos pro-
fessores para a atuacdo desses futuros profissionais, atuacdo compreendida como
prética social, pois dela depende e nela se reflete, sendo através da realidade
social que se podem descortinar referenciais para a modificagio da profissio.

Com efeito, € nesse espaco comunitdrio que se construird a identidade
profissional do professor, através do confronto entre teoria e prética, através da
andlise da pratica docente segundo as teorias existentes, do significado que cada
professor atribui a sua atividade profissional em seu dia-a-dia, enfim, através “de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes,
de seus saberes, de suas angiistias e anseios, do sentido que tem em sua vida ser
professor” (PIMENTA, 1999, p. 19).

Segundo Mazzotta (1993a) em razdo disso, a formacio do professor de-
pendera do contexto social, econdmico e politico da sociedade.

Cousinet (apud MAZZOTTA, 1993a, p. 29-33) destaca trés elementos
fundamentais para a formagao do professor: “saber” (transmitir) “valer ou valor”
(a comunicar) e saber fazer (transmitir e comunicar). Ainda segundo o autor, 0
“saber” consiste na posse, pelo educador, de certo nimero de conhecimentos
reconhecido como o “saber escolar”.

Em torno do saber de cardter escolar do professor, hd uma discussio, que
aponta para o saber minimo deste profissional. H4 os que consideram que o pro-
fessor deve “saber, ao menos, aquilo que ensina: leitura, escrita e célculo, se é
mestre numa aldeia, rudimentos de vernéculo e latim, se ensina em alguma pri-
meira classe de colégio [...]” (MAZZOTTA, 1993a, p. 32).

A controvérsia reside na questdo de os professores adquirirem, um saber
mais profundo, ou se basta apenas aquele que o servird em sua prética profissio-
nal, ou seja, o “saber” em oposi¢do ao “saber fazer”.

Acerca dessa questdo, Cunningham (apud MAZZOTTA, 1993a, p. 33)
comenta:

quanto mais elevado for o ensino ministrado pelo professor, mais importante serd seu
conhecimento da matéria e menos importante o conhecimento do método. Quanto me-
nos elevado o ensino ministrado pelo professor, mais importante serd o seu conhecimen-
to do método e menos importante o seu dominio da matéria.

Por essa reflexdo, nota-se que o saber necessario aos professores das pri-
meiras séries do Ensino Fundamental devera ser construido com base no saber
fazer, que consiste, segundo Cousinet (apud MAZZOTTA, 1993a, p. 31),

em um composto de autoridade e habilidade. Autoridade, o educador a tem naturalmen-
te, ou a mantém, desenvolve-a pelo hdbito do comando. A habilidade lhe ¢ dada por
processos que os mais velhos The transmitem |...]

Quanto ao segundo elemento fundamental apontado por Cousinet, o “va-
lor” do educador, ele consiste na virtude do dominio de si mesmo, para que seja
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um modelo vivo a ser seguido pelos educandos. O “valor” ¢ qualidade indispen- Cadernos de
sdvel ao educador e passivel de transmissdo. J4 o “saber fazer”, terceiro elemento :;sl;q;tafiz?gac;
ISTUrdIos do
= 14 2y . - ~ e
arrolado pelo autor e, relativo ao “saber”, diz respeito a habilidade do educador S N e o

em organizar o saber, de modo que todos possam recebé-lo.

Portanto, de acordo com o autor, podem-se eleger trés qualidades indis-
penséveis ao educador: “valer, saber e saber fazer”.

Mello oferece possibilidade de enriquecer a reflexdo acerca dos saberes
imprescindiveis ao professor. Para a autora, a competéncia técnica deste envolve
o compromisso politico de sua atuacdo profissional. A competéncia profissional
do professor € entendida pela autora abarcando vdrias caracteristicas:

[...] o dominio adequado do saber escolar a ser transmitido, juntamente com a habilida-
de de organizar e transmitir esse saber de modo a garantir que ele seja efetivamente
apropriado pelo aluno. Em segundo lugar, uma visdo relativamente integrada e articula-
da dos aspectos relevantes mais imediatos de sua prépria pritica, ou seja, um entendi-
mento das miiltiplas relagdes entre os varios aspectos da escola, desde a organizagao dos
periodos de aula... até os curriculos e métodos do ensino. Em terceiro lugar, uma com-
preensdo das relaces entre o preparo técnico que recebeu, a organizagdo da escola e os
resultados de sua acdo. Em quarto lugar, uma compreensiio mais ampla das relagdes
entre a escola e a sociedade, que passaria necessariamente pela questio de sua condi-
¢des de trabalho e remuneragdo (MELLO, 1998, p. 43).

Analisando as palavras da autora, Saviani (1996, p. 36) explica a compe-
téncia técnica a que ela se refere: “[...] a técnica significa a maneira considerada
correta de se executar uma tarefa, a competéncia técnica significa o conhecimen-
to, o dominio das formas adequadas de agir; € pois, o saber-fazer [...]”

Deste modo, longe de um discurso tecnicista, uma vez que nio se restrin-
ge ao dominio de regras simplificadas e aplicdveis de forma mecénica a tarefas
fragmentadas, os autores citados também corroboram o “saber fazer” de Cousinet,
que, assim entendido, segundo Mazzotta, (1993a, p. 36) “liga-se a melhor
explicitagdo possivel do papel da escola, que, por sua vez, € historicamente de-
terminado”.

As trés dimensdes da formacio do professor — o saber, o saber ser e o
saber fazer — devem merecer idéntica atengdo das agéncias formadoras de profes-
sores, que as devem integrar durante o curso que formara o futuro profissional.

No aspecto pedagdgico da acdo educativa faz-se necessario o aprimora-
mento do ensino de contetdos, a descoberta de formas de apreensio do saber do
aluno e da utilizag@o de técnicas didaticas. No que se refere ao nivel do relaciona-
mento psicossocial, entende-se uma revisdo de questdes como autoridade, estru-
tura organizacional e participacio, atendo-se para o fato de que na relagdo pro-
fessor-aluno, o primeiro ndo emite seu papel de guia. Quanto ao aspecto sécio-
politico, supde-se “a compreensdo de que a realidade fundamental na nossa socie-
dade e na escola sao as classes sociais e de que o educador sempre estard a servi-
co de uma delas” (LIBANEQ, 1982, p. 44).
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Para que a formac@o do professor venha a fortalecer sua competéncia
técnica, considerando os aspectos citados, este processo deverd contemplar uma
sOlida formagdo tedrica, a partir da qual este profissional podera redefinir a arti-
culagdo contetidos-métodos, superando o tecnicismo e a critica is técnicas.

O processo de desenvolvimento profissional do professor envolve a for-
magdo de sua identidade, de cariter episternoldgico, ou seja, que reconhece a
docéncia como um campo de conhecimentos especificos para a intervencio na
prética social, o que significa que ndo € qualquer um que pode ser professor.

Deste modo, a formagfo de professores assume a perspectiva de considera-
los em sua capacidade de decidir a respeito de suas a¢des, através da defrontacio
entre a pritica e a teoria.

Os cursos voltados para a formagdo de professores necessitam assegurar
aos alunos uma formagio que contemple o desenvolvimento de habilidades que
lhes permitam atuagdo com um minimo de qualificacio necesséria.

Desta reflex@o, pode-se concluir, que os programas que formam profes-
sores para atuarem nas primeiras séries do Ensino Fundamental devem observar
a integragdo das trés dimensdes do trabalho docente, ou seja, “o saber”, “o saber
fazer” e o “saber ser”.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O tema da formagéo de professores para a atuacio em salas de aula inclu-
sivas encontra-se ainda pouco explorado, uma vez que o préprio paradigma da
inclusdo ainda vem sendo discutido a fim de se construir encaminhamentos ade-
quados a esta proposta.

Em razao disso, esta pesquisa caracterizou-se por uma abordagem quali-
tativa e exploratéria, por meio da qual procurou-se esclarecer aspectos relevan-
tes do processo de formagdo de docentes, propostos por documentos que o
norteiam. Para tanto, foi empregada a andlise bibliogréfica ¢ documental.

Gil (1991, p. 45) aponta a funcionalidade da pesquisa do tipo exploratéria
1OS Casos em que se procura uma aproximagao ao fendmeno pesquisado, especial-
mente quando o tema € ainda pouco explorado, quando formular hipéteses precisas
torna-se bastante dificil, tal como ocorre em relagdo ao objetivo deste trabalho.

Quanto a pesquisa de natureza bibliografica, segundo Fachin (1993, p.
67), ela diz respeito ao conjunto de conhecimentos humanos reunidos em obras e
tem como principal fundamento a condugdo do leitor & produgdo, colegio,
armazenamento, reprodug@o, utiliza¢do e comunicagio das informagdes coletadas
para o desempenho da mesma.

Lakatos e Marconi (1992, p. 44), consideram que a finalidade da pesqui-
sa bibliografica ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
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escrito acerca de determinado assunto, com o objetivo de “permitir ao cientista o
reforco na andlise de suas pesquisas [...]".

Péddua (2000) considera pesquisa bibliografica aquela fundamentada nos
conhecimentos anteriormente construidos acerca do problema da pesquisa, colo-
cando o pesquisador, deste modo, em contato com o que j se produziu e se
registrou a respeito. Considera, ainda, pesquisa documental aquela realizada a
partir de documentos, contemporineos ou retrospectivos, considerados cientifi-
camente auténticos (ndo-fraudados). Para a autora, este procedimento de pesqui-
sa tem sido largamente utilizado, a fim de descrever/comparar fatos sociais, esta-
belecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Para Lidke e André (1986, p. 39) os documentos representam fonte de
informagdo contextualizada, além de sua anilise complementar as informacdes
obtidas por outras técnicas de pesquisa. Holsti (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39) aponta o uso da andlise documental na situagio em que se pretendem ratificar
informagdes obtidas por outras técnicas.

Os documentos analisados na presente pesquisa, foram selecionados se-
gundo seu contetido mais significativo para o propésito definido, focalizando os
aspectos mais especificos da proposta para a formag#o inicial dos professores.
Para isso construiram-se matrizes analiticas desses documentos, a fim de facilitar
a andlise dos conteddos tidos como relevantes, seguindo-se a ordem cronoldgica
de sua edigdo.

O referencial tedrico utilizado subsidiou a andlise interpretativa dos do-
cumentos, primeiramente de forma isolada e a seguir comparativa, com vistas a
alcancar o objetivo proposto. Houve um esforg¢o no sentido de se analisarem os
encaminhamentos propostos pela legislagdo brasileira para os cursos que for-
mam professores para atuar nas primeiras séries do Ensino Fundamental, em
consondncia com a proposta de educacio dos portadores de deficiéncia, para os
quais a legislacdo propde atendimento educacional preferencialmente na rede
regular de ensino.

Da bibliografia produzida acerca da formagdo de professores, esta pes-
quisa procurou resgatar o conhecimento mais representativo no que se refere ao
assunto, considerando a proposta da néo-segregacio de criancas com necessida-
des educacionais especiais, utilizando-o para a analise de documentos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante andlise dos textos que norteiam a formago inicial dos profes-
sores, observa-se a tendéncia de se garantirem conhecimentos necessarios 2 pra-
tica docente comprometida com a formagéo de cidaddos por meio do acesso de
todos a educagdo de qualidade.
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Em paralelo a essa reflexdo, faz-se necessério retomar questoes relativas
3 escola e aos alunos com necessidades especiais, entre os quais se podem incluir
os portadores de deficiéncia. Do ponto de vista da individualidade de cada um
em sua configuracdo natural ou fisica e histdrico-social, todos os alunos sao es-
peciais. Por outro lado, ao ingressarem no sistema escolar, poderdo ou néo apre-
sentar necessidades educacionais especiais, segundo o que deles se espera e ao
que lhes é oferecido pela escola. Para atender a esses alunos, o docente devera
fazer uso de recursos diferenciados, conforme explica Mazzotta (2001, p. 26)

para demandas educacionais escolares muito diferenciadas das que freqiientemente se
apresentam, sio esperadas providéncias, medidas e recursos educacionais escolares di-
ferenciados ou especiais em relagio aqueles que se encontram estruturados e preparados
para utilizagdo.

Considerando ainda que educandos portadores de deficiéncia ndo neces-
sariamente demandam educacio especial, podendo beneficiar-se do sistema co-
mum de ensino, os professores que receberdo esses estudantes deverdo estar pre-
parados para atender as necessidades que tais alunos poderdo apresentar.

Diagnosticar e tragar planos para atender as necessidades dos educandos,
diferenciados ou nio, demanda do professor andlise criteriosa acerca de cada
situagdio de aprendizagem proposta, sendo necessario que o profissional o faca
observando as diversas varidveis envolvidas, e que podem ser exemplificadas.

Os objetivos da educacdio bdsica, em consondncia com 0s documentos
internacionais j4 citados neste estudo, apontam para o exercicio da cidadania
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, refletindo uma
concepgdo democritica de educagdo, ponto em que se alinha a proposta de for-
macio inicial dos professores. Conclui-se, assim, que, para a formacdo de cida-
daos, é necessério, entre outros requisitos, educacdo de qualidade.

No ambito da acdo dos professores, a educagdo de qualidade baseia-se
nos saberes docentes essenciais & elaborago, desenvolvimento e controle da pré-
tica pedagdgica.

Conhecimentos tedricos e préiticos serdo imprescindiveis para que o pro-
fissional responda s diferentes demandas das situagdes de trabalho. Dentre os
conhecimentos tedricos, o dominio adequado do saber escolar a ser transmitido,
assim como a habilidade de organiza-lo e transmiti-lo, que refletem o saber e o
saber fazer do professor. O saber docente dessa natureza conduz o professor a
apropriar-se de teorias, métodos, técnicas e recursos didaticos, possibilitando-lhe
autonomia no trabalho, gragas ao planejamento e encaminhamento de interven-
¢Oes pedagdgicas adequadas.

A esfera do saber fazer docente diz respeito a pratica e constitui-se em
um dos aspectos centrais da formagao dos professores. Sendo assim, conclui-se
que a organizagio curricular dos cursos de formagao inicial dos professores de-
veria estabelecer estreita relagdo com a realidade do sistema de ensino.
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Para o exercicio da pritica docente pautada no desenvolvimento necessi-
rio ao pleno exercicio da cidadania, os professores necessitario construir saberes
a respeito das necessidades educacionais de seus alunos, a fim de que possam
distinguir entre as comuns ¢ as especiais, compreendendo que podem langar mao
de recursos especificos para sanar as que se diferenciam das comumente apresen-
tadas, valorizando, desta forma, a educacio inclusiva, ao mesmo tempo que tor-
nam possivel o aproveitamento daqueles comuns por parte de todos.

ABSTRACT

This research aims at identifying and analyzing in a critical way
some of the documents which guide the teachers’initial
formation courses, in accordance with the proposal of attending
the education of disabled or handicapped students in the regu-
lar net of schools. Our methodology has demanded the selection
of some documents of meaningful content, from which questions
related to the initial formation of teachers have been taken. Such
documents have been analyzed on the basis of the studied ma-
terial firstly in an isolated and then in a comparative way. The
results of the analysis indicate a conjunction of knowledge
necessary to that kind of teaching that focuses the student in a
way that makes it possible to identify and conduct situations
which demand special needs, in order to lead pedagogical
intervention in the benefit of future citizens’ formation.

Keywords: Deficiency carriers; teachers’ formation; inclusive
education.
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