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RESUMO

A arte da vida consiste em fazer
da vida uma obra de arte

Ghandi.

Esta pesquisa segue a abordagem qualitativa e podera ofere-
cer-se como uma pequena contribui¢io para profissionais inte-
ressados no tema inclusido escolar, na medida em que busca
desvelar a opiniéo e disponibilidade dos professores do primei-
ro ano do Ensino Fundamental, da rede ptiblica, de ter em sua
classe um aluno deficiente.

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas estru-
turadas.

Um questionario com 10 perguntas abertas foi aplicado a uma
amostra de 10 professores do sexo feminino de diferentes insti-
tuicdes.

Concluiu-se que, embora houvesse uma predisposiczo dos pro-
fessores para a inclusdo, estes demonstraram falta de preparo
para trabalhar com portadores de deficiéncia em classe comum.

Palavras-chave: inclusio escolar; aceitacao do deficiente; pro-
fessor e 0 aluno deficiente.
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INTRODUCAO

No cendrio educacional, pode-se verificar que poucas sdo as instituicdes
escolares que se preocupam e dispdem de organizacio e funcionamento, com
vistas a inclus@o de alunos deficientes.

Entre as muitas condigdes requeridas, para que a instituicio escolar pro-
picie a inclusdo de alunos deficientes, estd a disponibilidade e competéncia dos
professores de classes comuns.

Esta pesquisa busca conhecer a opinido dos professores da primeira série
do Ensino Fundamental da rede ptiblica, sobre a inclusio de criangas portadoras
de deficiéncias em classes comuns.

A populagio estudada foi constituida por 10 proféssoras na faixa etdria
de 20 a 57 anos.

1 JUSTIFICATIVA

O discurso sobre inclusdo permanece, ainda, muito mais no campo das
idéias, da abstragdo, do politicamente correto e ndo no cientifico, fundamentado
em dados coletados e analisados.

O objetivo desta pesquisa € uma tentativa nesse sentido, ao coletar dados
de professores da primeira série do Ensino Fundamental da rede publica, sobre a
inclusdo de alunos portadores de deficiéncia.

A andlise das respostas das professoras s 10 perguntas de um questiona-
110 € a posterior interpretacio, ofereceu informagdes para melhor compreensio
do posicionamento dos professores frente a essa questdo, assinalando itens a se-
rem considerados para condutas e possiveis encaminhamentos, para que se torne
mais vidvel a inclusdo do aluno deficiente na escola regular.

2  FUNDAMENTAGCAO

No seu sentido etimol6gico, inclusdo, do verbo incluir (do latim includere),
significa compreender, ou fazer parte de, ou participar de. Assim, quando se fala
em educacdo inclusiva, estd se falando no educando que esteja incluido, compre-
endido, ou participando daquilo que o sistema educacional oferece. Quanto a
integragdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdio n24024/61, estabeleceu que:
“A educagdo € direito de todos [...]” e, no artigo 88, que: “A educagdo de excepcio-
nais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacio, afim
de integra-los na comunidade”.
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“Integracio e inclusio, assim entendidas, ficam basicamente com 0 mes-
mo sentido” (MASINI, 1999, p. 53). Conforme Ferreira (1999), integragio nio é
inclusdo. Segundo esta autora, a integragdo € uma insergao parcial do portador de
deficiéncia na classe regular, enquanto que inclusio refere-se a uma insergéo
total e incondicional, independentemente das limitacdes e necessidades do indi-
viduo. Sob esta 6tica, ndo se estd analisando a possibilidade de integragao e sim
de inclusio de individuos portadores de qualquer tipo de necessidade especial na
escola regular.

Para Mazzotta (1996), o sentido de integrag@o pressupde a ampliacao da
participagdo nas situagdes comuns para individuos e grupos que se encontravam
segregados. Portanto, a busca da integragéo deve ocorrer com relagdo aos alunos
que estdo em servigos de educagdo segregada. Para os demais portadores de defi-
ciéncia deve pleitear-se a educagio escolar no principio da ndo-segregagao ou da
incluséo.

Este autor afirma que a integragdo ocorre em trés dimensoes:

— Integrago fisica — Implica na redugao da distancia fisica ou espacial entre deficientes
e os outros alunos e no tempo de permanéncia dentre eles;

— Integracio funcional — Implica na diminui¢&o funcional que ocorre quando os alunos
portadores de deficiéncias e os demais usam equipamentos e recursos diferentes. Con-
siste, portanto, na utilizago conjunta dos recursos educacionais existentes;

— Integragio social — SupGe o estabelecimento de relagdes sociais entre 0s alunos defici-
entes e os demais alunos. E psicologicamente mais significativa para a crianga e envol-
ve: a interagio, frente a comunidade; a assimilagio, pela participagdo ativa e reconheci-
da da crianca portadora de deficiéncia como elemento do grupo de criangas ‘normais’,
e, finalmente, a aceitagdo, a partir da operagdo da crianga deficiente como elemento
participante e aceito no grupo, através de relagdes regulares e espontineas de forma a
corroborar para que o aluno portador de deficiéncia se sinta parte natural do grupo.

O modelo de inclusdo exclui e esta, por sua vez, caracteriza 0 modelo
atual. As instituices educacionais refletem as caracteristicas do sistema social
que as inclui, sendo neste espelhamento que se pode perceber que suas caréncias
e afeccdes e sua tendéncia a marginalizar o desviante, segregar o diferente, delata
a posicdo exclusivista da sociedade.

A proposta de inclusdo pressupde reconhecer e respeitar as peculiarida-
des e as diferengas individuais, reavaliar os programas € 0S processos educacio-
nais, ampliar ¢ aperfeicoar o saber cientifico, reciclar idéias e posturas socio-
educativas, aprimorar e adequar recursos materiais e, essencialmente, resgatar
nosso olhar para quem estava “detido” por portar deficiéncia.

Masini (1999) enfatiza o que diz Maria Bove sobre inclus@o responsavel:

A inclusio deve ser feita com todo o cuidado, desenvolvendo atividades que tragam
beneficio 2 crianca deficiente com relagio ao que ela tem condigdes de participar, nunca
sendo esquecida a professora, sem permitir-lhe o actimulo de tarefas. A inclusdo respon-
sdvel se faz com profissionais acompanhando a crianga, de acordo com a possibilidade
de estar participando, de forma que a crianga tenha condigdes de fazé-lo, ainda que seja
apenas estar no pitio com as demais criangas.
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3

A discussio sobre a inclus@o € necessaria e carece de aprofundamento.
Todavia, em sendo ela uma alternativa politicamente correta, investe-se sobre-
maneira em suas justificagdes e desproporcionalmente menos na sua aplicagio
pritica, tendendo a prender-se na imaginacdo da sociedade ideal, negligenciando
o distanciamento entre o imagindrio social e a realidade social.

Um processo de mudanga gera desequilibrio que, numa linguagem
piagetiana, é necessério para o salto de qualidade; todavia, € importante que o
real institucional seja considerado, para que ndo se percam as referéncias concre-
tas que temos na histéria de nossas institui¢des escolares regulares e especiais.

3 METODO

3.1 COLETA DE DADOS - DESCRIGAQ DAS ETAPAS

A entrevista foi escolhida como instrumento adequado para coleta de da-
dos desta pesquisa, que segue a perspectiva qualitativa, pois a mesma permite a
captacio imediata da informagao desejada entre o entrevistador e o entrevistado.

Optamos pela entrevista estruturada que, segundo Liidke e André (1986),
é utilizada quando o entrevistador segue um roteiro de perguntas feitas, a todos
os entrevistados, de forma e ordem idénticas, tendo a vantagem de o entrevistador
estar presente para algum eventual esclarecimento que visa a obtengdo de resul-
tados uniformes, permitindo assim uma analise mais precisa dos dados coletados.

No questiondrio, as perguntas 1, 2, 3 e 4 definem as caracteristicas pes-
soais e profissionais dos entrevistados. Nas perguntas 5, 6 e 7, vislumbramos
obter a opinido e a proximidade dos professores com relacéo a inclusdo de alunos
deficientes em classes comuns. Finalmente, a partir da questdo nimero 8,
objetivamos obter informagdes sobre a atitude que o professor teria, caso tivesse
um deficiente em sua sala de aula.

3.2 ANALISE DOS DADOS

As respostas foram categorizadas e representadas em graficos, conforme
se pode ver a seguir:

As dez (1009%) professoras

entrevistadas encontram-se
1-ldade na faixa etiria entre 20 e 60
anos. Delas: duas (20%)
entre 20 e 30 anos, trés

] 51-60 anos (30%) entre 31 e 40 anos,

trés (30%) entre 41 ¢ 50
Bl 41-50 anos anos e duas (20%) entre 51
31-40 anos e 60 anos.

20-30 anos
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Feminino

B Masculino

2 — Formaca
80 I Normal
1 ¥4

Magistério
Magistério com
superior incompleto
21 Magistério com
superior completo

Todos os dez (100%)
entrevistados sdo do
sexo feminino.

Cinco (50%) professoras
fizeram magistério e curso
superior completo, uma
(10%) fez magistério e
curso superior incompleto,
trés (30%) s6 o magistério e
uma (10%) fez o normal.

3 — Tempo de trabalho como professor ] 36-40

31-35
E 26-30
21-25
16-20
11-15
6-10
0-5

Namero de professores

Entre as dez
(100%) profissio-
nais entrevistadas,
0 tempo de traba-
1ho como professo-
ra varia de 02 a 36
anos. Uma (10%)
delas exerce a fun-
¢d0 hé 2 anos; duas
(20%), entre 6 e 10
anos; trés (30%),
entre 11 e 15 anos;
duas (20%), entre
16 a 20 anos; uma
(10%)ha 23 anos e
uma (10%) ha 36

4 - Experiéncia anterior

H classe especial
(7 anos)

Oclasse especial
(2 anos)

ADI (2 anos)

anos.

Sete (70%) das pro-
fessoras entrevista-
das ndo tém expe-
riéncia anterior, en-
quanto que trés
(30%) tém. Destas,
duas (20%) traba-
lharam em classe
especial (uma, du-
rante 7 anos e outra,
num periodo de 2
anos) e uma (10%)
j4 havia trabalhado
com ADI durante 2
anos.
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Cadernos de 5 O que vocé acha da inclusdo de crianga deficiente na escola?
Pés-Graduagao A
em Disttrbios do Respostas dos Professores Freqiiéncia

Desenvolvimento

1 Nada contra 01
2 Luta pela inclusdo 01
3 Por principio religioso 01
4 Iniciativa democrdtica que requer preparacio 01
5 Perfeito se for honesto 01
6 Depende do grau de deficiéncia 01
7 Nio deve ser imposto, requer recursos especiais 01
8 Assunto delicadissimo 01
9 Discordo, falta de condi¢es (materiais ¢ humanas) 02
Total 10
5
4 u
3 4 EHETEE o [ Restrigao
M Indefinido
2 OContra Respostas | Classificagio N°de
Professores
A Favor la3 A favor 03
14 8 Indefinida 01
H 4a7 Restrigdes 04
0 ‘ . 9 Contra 02

6 Vocé conhece algum caso de inclusio de deficiente em escola comum?

Respostas dos Professores Freqiiéncia

1*  Conheco 04

2*  Conheco, mas poderia ter mais aproveitamento em classe especial 01

3*  Conheco, minha escola estd implantando 01

4*  Conheco, professor bem intencionado mas desorientado 01

5%%  Conheco, através de experiéncia de outros 02

6*** Nio conhecgo 01
Total 10

* conhecem casos de inclusio
** mostra-se indefinida
*** desconhece

7 Qual a deficiéncia existente no caso, que vocé conhece, em que houve inclusdo?

Deficiente Auditivo (DA) 04

Deficiente Motor (DM) 02

Deficiente Visual (DV) 03

Paralisia Celebral (PC) 01

; Deficiente Fisico (DF) 02

Sindrome de Down 03

MACKENZIE Comprometimento motor e mental 01
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8 Vocé aceitaria ter uma pessoa deficiente em sua sala? Por qué? Cadernos de
e Pés-Graduacéao
Respostas dos Professores Freqiiéncia emBistirbiosido

Desenvolvimento

1 Aceitaria, por principios religiosos 01
2 Aceitaria, com investimento em aprimoramento 01
3 Aceitaria, devemos enquadra-los 01
4 Aceitaria, dependendo da deficiéncia a aula pode ser normal 01
5 Caso para se pensar 01
6 Desde que tivesse condicoes 01
7 Dependendo do tipo e grau da deficiéncia 01
8 Se pudesse optar, nfo aceitaria 03
Total 10
5 e
Sim
M Indefinido
O Restrigdo Respostas | Classificacio N°de
FINE Professores
=0 a4 Sim 04
5 Indefinido 01
= ___6& 7 Restriggt_)_ 02
8 Nao 03
9 Como vocé lidaria com esse aluno?
Respostas dos Professores Freqiiéncia
1 Preocupacio com a comunicacgio e afeto 01
2 Tgual aos outros . 02
3 Preocupacao com socializagfo, ndo com o curriculo 01
4 Tria estudar primeiro 01
5 86 sei lidar com DA 02
6 Com os conhecimentos que tenho 01
7 Preocupagdes com o estigma e processo pedagdgico 01
8 Nao respondeu 01
Total 10
5 £
44 [ atitude
3 O pedagogia
; Respostas | Classificagdo N°de
o) | atitude e Professores
q pedagogia l1a3 Atitude 04
11 |2 ndo respondeu 4a6 Pedagogia 04
| 7 Atitude e 01
; Pedagogia
0 g 8 Nio respondeu 01
MACKENZIE
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10 Se fosse:
Cego 1 € é dificil, precisa especializagdo 02
2 néo respondeu 01
3 ndo sei 03
4 socializacdo e néo curriculo 02
5 recursos que tenho 01
6 impossive] 01
Surdo 1 n3o sei 01
2 teria que aprender 02
3 s0 se tivesse aparelho 01
4 ndo respondeu 02
5 socializagdo e ndo curriculo 02
6 recursos que tenho 02
D.M. 1 ndo sei 03
2 nao respondeu 02
3 casos de menor comprometimento 01
4 socializagdo como recurso 01
5 socializa¢do e nao curriculo 02
6 recursos que tenho 01
Comprometimento 1 com carinho e afeto 01
motor 2 ndo sei 02
3 nédo respondeu 02
4 sim 01
5 socializa¢do como recurso 01
6 socializag@o e ndo curriculo 02
7 recursos que tenho 01

3.3 DISCUSSAO DOS DADOS

Ao analisarmos criticamente os dados desta pesquisa, observamos uma
predominéncia de professores do sexo feminino no corpo docente da rede publi-
ca do Ensino Fundamental e uma distribuicfio uniforme das faixas etdrias entre
20 e 57 anos.

Todos os entrevistados concluiram o Magistério, sendo que 50% da amos-
tra também apresentam curso em pedagogia.

Constatou-se que 70% dos professores ndo tinham experiéncia anterior,
sendo que apenas 20% ja haviam trabalhado em classe especial.
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Quarenta por cento dos entrevistados ndo se posicionaram contra a in-
clusdo. No entanto, observou-se uma variacio nas razoes utilizadas por eles para
fundamentar suas atitudes, como: principios religiosos, necessidade de “enqua-
drar” o aluno deficiente no contexto do ensino regular e, conhecimento de casos
de deficientes auditivos, visuais e sindrome de Down que fregiientam classe co-
mum.

Alguns dos entrevistados, 20% deles, revelaram restricdes com relagao a
esta proposta. Uma parte dos professores, incluidos nesta categoria, afirma que
aceitaria aluno deficiente em sua sala de aula, dependendo do tipo e grau da
deficiéncia, enquanto que outra, condiciona sua atitude as condi¢des de trabalho
que lhe forem oferecidas.

Uma parte significativa da populacio entrevistada (40%) considerou a
atitude com relagio ao portador de deficiéncia em classe comum, como sendo o
aspecto mais importante para que a inclusdo aconteca, enquanto que a mesma
Propor¢ao priorizou somente os recursos pedagdgicos. No entanto, a maioria re-
velou desconhecimento com relagdo a forma de lidar com as diversas deficiénci-
as e, até mesmo, desconhecimento quanto as suas especificidades.

A relacdo entre entrevistados e entrevistadores parece ter facilitado as
respostas destes, ndo tendo sido observado nenhum tipo de defesa.

Os dados revelaram miiltiplas variantes e, por conseguinte, conduziram &
necessidade de miltiplas categorias para que pudesse refletir as origens e énfases
das respostas.

4 COMENTARIO

Teria sido melhor que a entrevista fosse gravada, pois favoreceria ao
entrevistador maior aten¢ao ao que estava sendo respondido e também mais faci-
lidade para esclarecer as informagdes ao longo da entrevista. Isso teria sido muito
importante para contextualizar e resgatar o sentido da andlise. Além disso, pro-
porcionaria os seguintes ganhos:

1 Os entrevistadores ficariam mais livres para participar do didlogo com os entre-
vistados.

2 Facilitaria a apreensdo das seqii€éncias das expressdes orais, a observagio e o
registro da linguagem ndo verbal revelada pelas expressdes faciais e gestuais,
assim como pelo tom e ritmo de voz.

Observamos que o entrevistador devera ter flexibilidade, ndo se fixando
na pergunta mas adequando-a diante dos dados obtidos, j4 que pode ocorrer que
em perguntas anteriores ji possa(m) ter sido obtida(s) resposta(s) a pergunta sub-
seqiiente, como foi o caso das questdes 6 e 7. Nesse sentido, entendemos que a
entrevista semi-estruturada teria sido menos rigida, portanto, mais adequada.
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Poderia ter sido feito questiondrio piloto para verificar a viabilidade ou as
dificuldades que o questiondrio pudesse desencadear, tanto para o entrevistador
como para o entrevistado.

Ocorreu falta de padronizagdo, pois alguns dos entrevistadores deram o
questiondrio para o entrevistado responder, enquanto que outros, o preencheram.

Também evidenciou-se falta de preparo dos entrevistadores no que se
refere ao planejamento da pesquisa, confec¢io do questiondrio e sua adequagéo
as situacdes especificas. No entanto, isso ndo impediu que categorias diversas
emergissem e delineassem um panorama, referente as concepedes das professo-
ras e seus temores, quanto ao préprio preparo para a inclusio do aluno deficiente
em sua sala de aula.

A andlise desta pesquisa demonstrou que colocar em pratica a proposta
da inclusdo, reclama respeito pela diferenca e pela criagdo de cenérios em que
isso seja possivel, ja que a diferenca se transforma em desigualdade quando ndo
se provéem apoios Necessarios.

A falta de preparacdo técnica do corpo docente pode gerar resisténcias e,
até mesmo, retrocesso na a¢io inclusiva, revelando que a transformagao das ins-
tituicoes escolares em ambitos inclusivos deve ser gradativa, pois requer novos
padrdes éticos e conhecimentos especializados.

Enquanto trabalho cientifico, esta pesquisa foi de grande relevéncia a
seus realizadores, 2 medida em que lhes propiciou uma melhor compreensao a
respeito da importéncia da medotologia a ser empregada.

ABSTRACT

This research follows a qualitative approach and offers a small
contribution to professionals interested in inclusion, as it tries to
show 1% Grade public school teachers’ opinions and availability
to have a handicapped child among their pupils.

Data collection was accomplished via semi-structured interviews.
Ten female teachers from different institutions answered a ten
point open questionnaire.

Conclusions showed that, although teachers intended to include
handicapped children there was a lack of training to work with
them in classroom.

Keywords: inclusion; handicapped child acceptance; teacher and
the handicapped pupil.
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