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RESUMO

Esta pesquisa refere-se aos atos de profissionais (professores
atuantes no Ensino Fundamental — 4* série) que contribuem ou
nao para a construcdo da moral infantil.

Acreditando que o papel educador do professor perpassa pelas
suas intervengdes e elaboragdes a respeito e que o discurso de
sua pratica € um espelho de sua sala de aula, analisamos algu-
mas situagdes, relatadas por esses professores, nas quais esti-
veram envolvidos com a agressividade de seus alunos.

Os relatos dos professores foram obtidos em entrevistas nas esco-
las da rede piiblica e privada e registrados por escrito. Esses regis-
tros foram analisados e do discurso dos professores foram assina-
ladas caracteristicas, posteriormente agrupadas em categorias.

A fundamentagio tedrica para a andlise foram:

e os estudos de Piaget (1994), referentes ao desenvolvimento
moral, em que sugere estigios pelos quais o sujeito passa,
rumo a constru¢ao da autonomia;

® as pesquisas de Yus (1998), que sugerem pautas de atuacio
para uma organizagdo do curriculo em torno de temas, cha-
mados transversais, no trabalho de sala de aula;
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° Vasconcellos (1993), que nos sugere abordagens diversas as
questdes de sala de aula.

A andlise realizada possibilitou caracterizar encaminhamentos
dos professores entrevistados como contributivos ou nio
contributivos para a construgiio da moral.

Palavras-chave: construgdo da moral infantil; atos dos profes-
sores; comportamento social.

INTRODUCAO

A institui¢do escolar vem repensando sua responsabilidade na formacio
integral de seus alunos, a partir de fatos que caracterizaram nossa sociedade nas
tltimas décadas.

O recrudescimento da industrializacio e 0 aumento acelerado das popu-
lagbes de drea urbana, conseqiiente dos movimentos migratdrios envolvendo
milhares de familias, rumo aos polos industrializados, contribuiram para trans-
formar de forma contundente a qualidade de vida nas grandes cidades.

Alterando o ritmo das familias, revolucionando os costumes, a histdria
contemporanea gerou conseqiiéncias expressivas na educacgdo das criancas.

Essa nova realidade impds as instituicdes educativas, que assumissem
também a responsabilidade pela criagdo e manutengao, entre as criangas, dos
comportamentos sociais que vém caracterizando a relacio entre os homens que
convivem nas sociedades do mundo moderno.

Assim, aquilo que hd algumas décadas se dizia representar “a educacio
que vinha de ber¢o”, porque eram atitudes, hébitos e comportamentos ensinados
pelos pais desde que a crianca era muito pequena, passou entao para o espacgo de
responsabilidade das escolas.

Frente a esses diferentes problemas, que vém caracterizando as relacdes
educacionais em nosso século, pais, escolas e educadores tém procurado criar
novas solugdes, atualizar métodos de informacéo intelectual e desenvolver proje-
tos que envolvam a educagdo moral e ética de seus filhos e alunos.

Os préprios Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
explicitam no seu contetido essa preocupagio com as intervengdes dos educado-
res, atuando na formagao moral das criangas em itens como o que segue:

Incluir explicitamente o ensino de valores e o desenvolvimento de atitudes no trabalho esco-
lar ndo significa tomar como alvo, como instrumento e como medida da acdo pedagdgica o
controle do comportamento dos alunos, mas sim intervir de forma permanente e sisterndtica
no desenvolvimento das atitudes. Apesar de ser um trabalho complexo, é necessdrio acom-
panhar de forma cuidadosa o processo dos alunos para compreender seus comportamentos
no contexto amplo do desenvolvimento moral e social (BRASIL,1997, p-1).
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Reiteram esse posicionamento os trabalhos de Puig (1996) ao apontar
para uma concepgdo de construgdo da moral, e ndo de algo que se oferece de
antemio ao individuo. Nessa mesma diregfo, Coll (1992) ressalta a elaboragdo
de estratégias a fim de organizar as intervengdes necessdrias nesse processo.

Esta pesquisa, ao analisar os atos de alguns profissionais atuantes em
salas de 4* série do Ensino Fundamental, buscou contribuir para a estruturacd@o de
trabalhos para a construgdo da moral infantil em nossas escolas publicas e priva-
das.

1 PROPOSTA DE PESQUISA

O tema desta pesquisa foi definido pelo interesse, dos integrantes do gru-
po, na crescente demanda de professores em elaborar situagdes que contribuam
de maneira efetiva para a construgio da moral infantil. A partir daf foram eleitos
para sujeitos da pesquisa, professores da rede publica ou privada.

Decidiu-se pela entrevista aberta, solicitando-se a cada professor que re-
latasse situagbes vivenciadas, nas quais estivesse envolvido com a agressividade
de seus alunos e a forma como encaminhou essa situagdo. Para isso, visitamos
alguns professores, nas préprias escolas onde lecionavam. -

1.1 CRONOGRAMA

1* semana

Definicdo do tema e da pergunta orientadora da investigag@o.
Objetivos gerais e especificos.

Forma como seria efetuado o estudo:

Adriana — entrevista com professora (rede particular),

Ana Lucia — entrevista com professora (rede particular),
Jodo — entrevista com professora (rede publica),

Regina — entrevista com professora (rede publica).

Discussdo em grupo — Instituto Presbiteriano Mackenzie ~ das 18 horas
as 20 horas.

2" semana
Pesquisa de campo.

Discussdo da forma de coleta de dados.
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3* semana
Andlise de dados coletados.

Explicitagdo do referencial tedrico para andlise.

4* semana
Andlise das categorias.

Criticas.

1.2 OBJETIVO
Geral

Arrolar a influéncia de atos de alguns professores para a construgio da
moral infantil.

Especifico
1 Identificacao dos atos que contribuem para a constru¢ao da moral in-
fantil, no sentido do desenvolvimento de rela¢des tranqiiilas com os colegas.

2 Identificag@o dos atos que ndo contribuem para a construcao da moral
infantil, para evitar continuacgio de agressividade entre alunos.

1.3 JUSTIFICATIVA

A importéncia da presente pesquisa de identificar, analisar ¢ de refletir se
os atos de alguns professores contribuem ou nfo para a constru¢do da moral in-
fantil, justifica-se pela crenca de que € necessdrio enfatizar o papel educador do
professor.

2 A PESQUISA

21 FUNDAMENTACAO TEORICA
Carater historico e social da moral
Inicialmente, consideremos a moral como o conjunto de regras que deter-

minam o comportamento dos individuos na sociedade.

Como nos aponta Aranha (1986) hd uma moral constituida, que orienta o
comportamento do individuo por meio de normas. Em funcio da adequacio ou
ndo a norma estabelecida, o ato serd considerado moral ou imoral.
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O mundo moral é de tal importancia, que se torna impossivel imaginar Cadernos de
um povo sem qualquer conjunto de regras. O antropdlogo francés Levi-Strauss, Z;SE)?:;‘;?E:ZO
analisando os povos primitivos, mostra como a passagem do reino animal ao Désanvolvimento
reino humano, ou seja, a passagem da natureza a cultura, € produzida pela instau-
racio da lei, por meio da proibi¢do, como, por exemplo, a proibicdo do incesto.
Com isso se estabelecem as relagdes de parentesco e as de alianga, sobre as quais

se constréi o mundo dos homens.

A fim de garantir sua sobrevivéncia, o homem submete a natureza por
meio do trabalho coletivo. Para que isso se torne possivel, surge a moral, com a
finalidade de garantir a concordancia entre os individuos.

A moral e o comportamento podem variar de um lugar para o outro, de
uma época para outra, segundo as exigéncias das condi¢des nas quais os homens
se organizam, ao estabelecerem as formas efetivas e praticas de trabalho. Sendo
assim, cada vez que essa organizagdo sofre alguma alteragdo, sobrevém modifi-
cagdes nas normas de conduta coletiva.

Carater pessoal da moral

A medida que os povos primitivos abandonam a abrangéncia da consci-
éncia mitica, iniciando um maior questionamento racional e, a medida que a cri-
anca se aproxima da adolescéncia, desenvolvendo o pensamento abstrato ¢ a re-
flexdo critica, os valores herdados sdo questionados.

O aumento do grau de consciéncia e de liberdade e, portanto, de respon-
sabilidade pessoal no comportamento moral, introduz um elemento contraditério
no julgamento do compoftamento do individuo: de um lado a moral, que se reve-
la como o conjunto de regras que determinam como deve ser o comportamento
dos individuos de um grupo, de outro, a livre e consciente aceitacio das normas.
Isso significa que um ato s6 é propriamente moral se passar pelo crivo da aceita-
cdo pessoal da norma. A exterioridade da moral contrapde-se a necessidade da
interioridade, da adesio mais intima.

Por vezes esse processo pode ser penoso, uma Vez que, nao raro, as nor-
mas estabelecidas em um dado momento tornam-se obsoletas e inadequadas e
devem ser mudadas. As contradi¢es entre o velho e o novo s@o vividas quando
as relacBes estabelecidas entre os homens, ao produzirem sua existéncia por meio
do trabalho, exigem um novo cdédigo de conduta.

Carater social e pessoal da moral

Aceitando-se o cardter pessoal, de forma predominante, para o julgamen-
to das agdes e comportamentos do individuo que coloca em questdo a regra, cor-
re-se o risco de destruir a moral, pois se depender exclusivamente da sangao
pessoal, recairemos num individualismo e, conseqiientemente, na auséncia de
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Por outro lado, se consideramos o caréter social da moral, exclusivamen-
te, inevitavelmente cairemos no dogmatismo.

Portanto, € preciso considerar esses dois pdlos da moralidade, em uma
relacdo dialética, ou seja, uma relacéio ao mesmo tempo de exclusao e de implica-
¢do reciproca; uma relagdo de adaptagéo e desadaptagdo a norma. E caracteristica
humana criar cultura e a espécie sé terd uma vida harmoniosa se, frente 4 moral
constituida, for capaz de propor uma moral constituinte, isto €, a moral que se faz
a partir das experiéncias vividas.

Nessa perspectiva, a moral ndo pode recusar a ambigiiidade fundamental,
a que determina o seu caréter histérico. Toda moral estd situada num tempo que
reflete um mundo em que a nossa liberdade se acha situada. Diante do passado,
que condiciona nossos atos, podemos nos colocar a distancia para reassumi-lo ou
recusa-lo. A historicidade do homem nZo reside na sua mera continuidade atra-
vés dos tempos mas, na consciéncia ativa do futuro, pela qual se torna possivel a
criagdo original.

Desenvolvimento moral

As pesquisas no campo do desenvolvimento moral, durante o século XX,
apontaram para trés grandes correntes tedricas: a teoria psicanalitica de Freud, a
teoria behaviorista de Skinner e a teoria construtivista de Piaget.

Para Freud, a instancia psiquica responsavel pelo sentimento de dever é o
superego, que se forma durante as peripécias do complexo de Edipo (por volta
dos cinco anos de idade). Para ele, a crianga seria, por natureza, essencialmente
anti-social porque estd inclinada a sempre saciar seus desejos. Sua educacfio e a
decorrente entrada no mundo da cultura exigem que ela renuncie a certos desejos
(por exemplo, o desejo incestuoso). A moral €, portanto, vista como IEpressora,
resistindo as tendéncias “naturais” dos individuos. As proibi¢des sociais acabam
sendo internalizadas (a partir do processo de identificacdo, especialmente em
relacdo a figura dos pais), formando o superego que controla a consciéncia com
seus imperativos e suas puni¢des. A educagdo moral é vista como um processo
de “fora para dentro”, um processo de aculturagio no qual o individuo tem pouca
participacdo na edificacdo de sua moral.

Para Skinner, o comportamento moral explica-se pela efic4cia dos
reforgadores sociais. A sociedade recompensa o que ela considera bom e castiga
0 que considera ruim € este jogo de condicionamentos, explica a presenca ou
auséncia de comportamentos morais. Assim, como para Freud, a educacdo moral
€ vista como imposi¢ao da cultura em relagdo a crianca e o individuo tem pouca
participacdo.

Para Piaget, ao contrdrio, a crianga participa ativamente de seu desenvol-
vimento moral, pois € nas interagdes com a sociedade que ela constréi valores e
regras. Diferentemente de Freud, Piaget nada v& que nos autorize dizer que a
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crianga seja movida por impulsos egoistas e destrutivos que devam ser severa-
mente reprimidos. Segundo o psicélogo suico, tal interpretagio comete o erro de
projetar na crianga sentimentos adultos. E, diferentemente de Skinner, Piaget ndo
acredita que os comportamentos morais sejam redutiveis a simples hébitos. Suas
pesquisas o convenceram de que os valores e as regras passam pela consciénciae
de que é justamente a qualidade da assimilagdo racional destes que determina
morais diferentes. Do ponto de vista educacional, em vez de propor uma pedago-
gia moral que privilegie a influéncia do adulto sobre a crianca, Piaget aconselha
promover relagdes de cooperacdo entre as criangas, relagdes estas que promovam
a descentragdo por serem baseadas no didlogo e no acordo.

Ao estudar o julgamento moral, Piaget relaciona-o com o desenvolvi-
mento cognitivo, aplicando ao primeiro suas concepgdes sobre o desenvolvimen-
to do pensamento e concebendo a crianga como capaz de tornar-se, atraves das
interacdes com os outros, cada vez mais racional no que tange ao julgamento
moral.

Dessa maneira o desenvolvimento moral estd associado ao intelectual, de
modo que o grande desafio da educacdo seria o de favorecer o desenvolvimento
cognitivo em consonancia com o afetivo-moral, para que o individuo conquis-
tasse, progressivamente, a sua autonomia intelectual, afetiva e moral com base
no exercicio das descentracdes e nas leis de reciprocidade construidas em suas
interacOes com o meio.

Analisando os julgamentos e sentimentos morais, Piaget e seus colabora-
dores concluem que a génese do senso do dever ou obrigagdo, d4 origem a for-
mas de respeito s regras ou normas: anomia, heteronomia e autonomia.

Anomia

O bebé, do nascer até mais ou menos um ano e meio, nao desenvolveu o
sentimento de respeito pelo adulto. Seu comportamento, em relagdo aos que o
cercam, é egocéntrico e sua conduta andrquica, caracterizando, assim, a fase do
desenvolvimento moral denominado anomia. Durante essa fase, ndo existe a no-
¢do de certo ou errado sob o ponto de vista da conduta social e a crianga néo €
capaz de obedecer a regras de convivio. O sentimento que se desenvolve nessa
fase é o afeto, sentimento necessério a constitui¢do futura do respeito.

O bebé n#lo construiu, ainda, a imagem mental que antecipe as conseqiién-
cias de seus atos, o que implica, por exemplo, ndo lembrar a “brabeza” da mée ao
mexer num aparelho eletrdnico. Assim, sempre que a crianga se depara com 0
aparelho, ela tem a iniciativa de explori-lo e € s6 na presenga da corre¢ao do
adulto que o beb& abandona tal conduta.

Quando alcanca a idade de um ano e meio, dois anos em média, o bebg,
ao se aproximar do aparelho, pode evocar a imagem da mée contrariada e, sendo
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assim, o proprio bebé pode tirar a méo do aparelho e se autocorrigir sem a inter-
feréncia direta da mae. Essa conduta € tipica do ingresso na moral heterébnoma.

O respeito unilateral e a moral heterobnoma

A heteronomia € a fase do desenvolvimento moral que se caracteriza pelo
surgimento do respeito as regras ditadas por aqueles que tém autoridade na rela-
¢do com a crianca. Nessa fase, as crian¢as dependem das decisdes do adulto so-
bre como devem ou ndo se conduzir. Para elas, o julgamento entre “certo” ou
“errado” estd subordinado ao que acreditam que o adulto julgaria melhor ou pior.
Pela falta de l6gica das relagdes do pensamento, ndo conseguem raciocinar em
fun¢@o das causas — inten¢des boas ou mds de uma conduta e sim, seus efeitos
aparentes.

O respeito que a crianga tem pelo adulto € unilateral e tem origem em
dois sentimentos que se mesclam: o sentimento de afeto e o de medo das reagdes
que o adulto pode ter frente as “desobediéncias” da crianga. Piaget diz que um
sentimento sem o outro ndo gera o respeito unilateral caracteristico das relacdes
heterbnomas desse nivel. Assim, uma crianga nao obedecer4 as ordens de um
irméo a quem tenha afeto, se por este ndo tiver algum sentimento de medo; tam-
bém nfo respeitard um adulto que inspire medo sem que o estime. O respeito é
unilateral, pois o adulto que respeita a crianga néio o faz pelos mesmos motivos
que determinam o respeito da crianga pelo adulto.

Respeito mutuo e moral autdbnoma

A existéncia de respeito mituo s6 € possivel a partir do exercicio das
cooperagdes na convivéncia em grupo, das descentracdes necessarias € da vivéncia
das leis de reciprocidade.

Descentragéo € a capacidade da crianga poder sair do seu ponto de vistae
se colocar no ponto de vista dos outros; € a capacidade da crianga criar novos
argumentos capazes de se fazer entender pelo outro. A descentragio € necessédria
para o surgimento das leis de reciprocidade, determinadas pela coordenagio mi-
tua dos diferentes pontos de vista. Essa coordenagfio mitua gera uma nova com-
preensao da realidade pelas criancas, ndo necessariamente idéntica entre todos os
que realizaram a cooperacao.

Essa nova compreensio da realidade € construida com base na experién-
cia historica de cada crianga e nos seus niveis de desenvolvimento, o que acarre-
tard diferentes resultados entre criancas de um grupo que vivenciaram a mesma
experiéncia.

Com certeza, surgirdo os conflitos de convivéncia (0s quais retomaremos

‘mais adiante), os choques de pontos de vista e de interesses pessoais: a0 mesmo

tempo, crescem o conhecimento mituo, a confianca e o bem-querer que une os
individuos. Sio sentimentos contraditérios ¢ que determinam a necessidade de
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construgdio ou de modificagdo das regras que subordinam as formas de relacao
entre os participantes do grupo. Apesar dessa subordinago, subsiste a autonomia
nas formas de relacdo entre os individuos, pois além de cada um participar da
elaboracio das regras que regem a convivéncia do grupo, hd um sentimento de
afeto que os une, e que faz com que queiram perpetuar as relagoes.

Fundamentada na concordincia e no respeito mituo, a autonomia moral
é uma forma de respeito as regras que faz emergir o senso de justica, o qual pode
vir a tornar-se uma norma central que prevalece sobre a obediéncia. Para uma
crianca que conquistou a fase da autonomia moral, néio existem condutas que,
por sua simples aparéncia, possam se constituir em boas ou mas, 0 julgamento de
uma atitude dependers da andlise de todos os pontos de vista envolvidos, bem
como das ag¢des que determinaram tal atitude, coordenando-as entre si. E o senso
de justi¢a prevalecendo sobre a obediéncia cega.

O papel do educador na formagéo moral dos educandos

Nio se pode falar em educag@o sem se levar em conta a cultura para qual,
e na qual, o processo educativo ocorre.

A educaciio ndo é auto-gerada. O sujeito que se educa (o educando) ne-
cessita de sujeitos que o eduquem (os educadores). Ou seja, a educagd@o ¢ um
processo de integrago na cultura em que estao envolvidos os que conhecem € 0s
que néo conhecem, os que jé sabem da cultura e os que precisam saber dela para
poder participar do movimento continuo de recriagéo e transformag@o cultural.

Cada cultura constréi suas formas de educar as novas geragdes. Todas as
culturas possuem rituais educativos. Esses rituais, que podem existir sob a forma
de institui¢des, como a escola, se organizam de acordo com padrdes e necessida-
des geradas pelo préprio desenvolvimento de cada cultura.

Nossa atual realidade, marcada pelo recrudescimento da industrializag@o
e o aumento acelerado das populagdes de drea urbana, imp0s as instituicbes
educativas, que assumissem a responsabilidade da criagdo e da manutengdo, en-
tre as criangas, de comportamentos morais adequados & sociedade, que lhes ensi-
nasse a respeito de €tica.

A ética diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A pergunta
ética por exceléncia € “Como agir perante os outros?” Tal pergunta € ampla ¢ sua
resposta implica tomadas de posicdo valorativas. A questdo central das preocu-
pacdes éticas € o da justica, entendida como inspirada pelos valores de igualdade
e eqiiidade.

Em sala de aula estdo em jogo rela¢des interpessoais, em que os individu-
0s necessitam pensar a respeito de como o outro se sente, compreender seu ponto
de vista e suas motivacdes ao interpretar suas acdes.

Sendo o professor, aquele que sabe mais a respeito da cultura e que tem o
papel de ensinar as novas geragdes, cabe a ele interferir na formag@o moral de
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seus alunos, de modo a viabilizar a sua inclusdo e participago no processo de
transformacio do mundo.

A educagido moral como construgdo, parte, como primeiro principio, da
convicgdo de que a moral ndo € algo dado de antemdo, pressuposto, ou que o
individuo simplesmente escolhe ou sobre o que decide. A moral deve ser feita
mediante um esfor¢o complexo de elaborac@o das formas de vida e dos valores
que sdo considerados corretos e adequados para cada situagdo. A moral é, portan-
to, um produto cultural cuja criagdo depende de cada sujeito e do conjunto de
todos eles (PUIG, 1996, p. 7).

A respeito do papel do professor perante a formagio moral de seus alu-
nos, Yus (1998) nos aponta uma postura adequada do professor nas situagdes que
oportunizam a aprendizagem da moral.

Tem de interessar os alunos sobre o objeto do estudo, identificar e tornar conscientes as
idéias prévias, questiond-las, introduzir novos conceitos ou procedimentos e pdr de
manifesto o maior poder explicativo das novas idéias.

Segundo indicam Dolz e Pérez (1994, p. 19-21) de pouco serve dar sermio
sobre certos valores se estes ndo sdo objeto de aprendizagem, e ndo se planejam
situagdes didaticas em que se trabalham expressa e sistematicamente os conteddos
concretos dos temas morais. Para isso, € preciso partir do tipo de organizacio, dos
elementos da unidade didética, que seja mais adequada para os objetivos propostos.

O contetddo moral que se quer ensinar, exige por em pratica estratégias
que sejam respeitosas com os processos auténomos de construgdo de valores.
Nessa perspectiva, ndo € ético propor os processos de ensino de forma expositiva,
0 que equivaleria a moralizar ou doutrinar. O objetivo é impulsionar o desen-
volvimento autdnomo de valores, propiciando a evolugfio natural dos alunos
desde as etapas iniciais de moralidade heterdnoma, até etapas de maior autono-
mia moral. A educagio moral, inserida no panorama geral das atitudes, neces-
sita do controle das mensagens implicitas ou ocultas nas relacdes entre os su-
jeitos que convivem na aula e também, o dos recursos didéticos que se empre-
gam na aula.

Vasconcellos (1993, p. 41) indica a possibilidade do professor assumir a
responsabilidade pela disciplina, enquanto articulador da proposta, mas deve, no
entanto, levar a classe a assumi-la progressivamente, tendo como parimetro nio
a sua pessoa (sua autoridade), mas as necessérias condi¢oes para o trabalho cole-
tivo de sala de aula.

O papel do professor também colocard em jogo habilidades do profissio-
nal, ora mantendo-se neutro nos debates morais, ora assumindo posturas calcula-
das e justificadas. Por outro lado, o professor ainda necessita colocar em marcha,
mecanismos organizativos e afetivos, que promovam um ambiente de confianca
na aula, estreitando as relagdes do grupo, desde o respeito, a tolerincia e a solida-
riedade, através de técnicas que construam a coesio grupal e, propiciem uma
atmosfera moral e democritica na pratica didria.
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Hannoun (1997) aponta vérios pressupostos da educacdo. Entre eles a
confian¢a na humanidade e no valor de suas finalidades. No que se refere i pes-
soa do educando: sua perfectibilidade. O ato de educar presume, no educador,
capacidade para educar e, no educando, aptiddo para receber a educagdo; em
outras palavras, sua perfectibilidade.

22 METODO

Entrevista individual ndo padronizada, com quatro professoras de 4° sé-
rie do Ensino Fundamental. A cada uma foi solicitado que relatasse uma situagéo
de agressividade vivenciada por ela com seus alunos.

A analise desse material foi conduzida através da éptica qualitativa. A
pesquisa qualitativa pode ser considerada como uma tentativa de compreensio
de forma detalhada de uma determinada situag@o, dos significados atribuidos a
ela pelos entrevistados.

Nessa tentativa de compreenséo da situagdo vivenciada em sala de aula,
entre alunos e professores, procuramos néo nos limitar a descri¢des dos fatos,
mas, sim, a descobrir os sentidos individuais dessas situagdes para os sujeitos
envolvidos.

Para isso procuramos compreender os significados que os relatos das pro-
fessoras apontavam, para depois interpretd-los a partir da fundamentagio teérica.
Ap6s isso, chegamos a uma nova compreensio podendo assinalar os encaminha-
mentos contributivos para a constru¢cio da moral e os ndo contributivos.

Masini (1989, p. 63) aponta essa possibilidade ao afirmar: “Na pesquisa
(como em qualquer outra situagdo) a apropriacio do conhecimento da-se através
do circulo hermenéutico: compreensio-interpretagio-nova compreensio”.

Partindo-se do relato e compreensio de situagdes de sala de aula, analisa-
mos encaminhamentos diversos dos professores, buscando verificar sua inter-
vengao na constru¢do da moral infantil.

Dessa maneira, entendemos que esta anilise das entrevistas realizadas
poderd significar um salto cognitivo, ao sentido de levar a maior reflexdo sobre o
ato do professor para a constru¢do da moral infantil.

A fim de realizar essa andlise de modo a validar os resultados, fez-se
necessario uma pratica reflexiva,’isto €, uma compreensio consciente, de nossa
parte, acerca do processo de pesquisa. Ou de maneira mais especifica, uma apro-
ximag¢@o questionadora do testemunho dos informantes.

Esta forma de proceder inspirou-se na afirmacio de Ricoeur (1977,
p. 88): “E através da reflexdo que se dd a apropriacio de nosso ato de existir.
A consciéncia inicialmente € falsa, e é necessério elevar-se através de uma critica
corretiva”.
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Os passos que antecederam a entrevista assumem fundamental impor-
tancia. Desde a escolha dos entrevistados, passando pelo planejamento da entre-
vista e organizagdo do local, todos os detalhes foram planejados.

Evitando influenciar os entrevistados de maneira que pudessem distorcer
seus comportamentos e declaragdes, a entrevista foi conduzida, solicitando a cada
professora, simplesmente, que relatasse uma situagio de agressividade vivenciada
por seu grupo de alunos.

No intuito de observar os atos que contribuem ou ndo para a formacao da
moral infantil e, considerando-se que as intervengdes realizadas pelo professor al-
cancam sucesso na medida em que ele as elabora, analisa e reflete, acredita-se ser a
andlise qualitativa a mais adequada para esta pesquisa, uma vez que esse procedi-
mento possibilita observar dimensdes variadas do problema proposto: a ontolGgica
(referente 4 natureza do objeto a ser conhecido), epistemoldgica (referente a rela-
cdo conhecedor & conhecido) e a metodoldgica (referente ao processo de constru-
¢do do conhecimento) (MAZZOTTL; GEWANDSZNAIJDER, 1998, p. 132).

2.2.1 Apresentagdo dos dados coletados

Professores
Formacgiao Escola Particular Escola Piablica
Magistério 1
Graduacio 2 1
Pos-Graduacio

Anos de Formacio

Delald 1
De 11220 1
De21a30 2

Diretriz de Fundamentac¢fo do Trabalho da Escola

Humanista - Construtivista 1
Tradicional 1
Construtivista 2

E opcéo lecionar na 4" série?

Sim 2
Nao 2
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2.2.2 Categorias que emergiram das entrevistas

a) Nio faz descric@o do que ocorre nas situagOes de agressividade;

b) Referéncia 4 conduta da escola com alunos reincidentes;

c) Referéncia a atitude dos alunos, enfatizando o lado negativo;

d) Descricédo da situagdo vivenciada;

e) Referéncia as atitudes do professor em situagGes de agressividade dos alunos:
voltada para o que faz e voltada para o que deve ser feito;

f) Referéncia a orientag@o da institui¢do perante a agressividade;

g) Referéncia as dificuldades dos problemas externos a escola;

h) Explicitagdo do préprio ponto de vista sobre a causa da agressividade nos
alunos;

1) Referéncia a agressividade como um problema socioeconémico;

]) Referéncia a atitude dos alunos;

1) A agressividade dos alunos atinge o equilibrio emocional do professor.

2.3 ANALISE DOS DADOS
2.3.1 Analise das categorias

Reiterando o que foi dito na pagina vinte e quatro, Yus (1998), o papel do
professorado na aprendizagem de contetidos atitudinais assume um cardter de
fundamental importancia, uma vez que é elemento essencial na organizagio de
oportunidades para que ela ocorra. Ele tem de interessar os alunos sobre o tema
em questdo, identificar e tornar conscientes as idéias prévias e questiond-las. “O
professor deve atuar como motivador, diagnosticador e guia, inovador,
experimentador, moral e socialmente comprometido” (YUS, 1998, p. 175).

Com base nessa proposicao no discurso de Yus acerca de sua pritica,
analisaremos as categorias relacionadas acima.

a) Nio faz descri¢do do que ocorre nas situagdes de agressividade.

Alguns dos professores entrevistados ndo descreveram situagdes de
agressividade, referindo-se a elas de modo distante, sem realmente relatar mo-
mentos em que essa questdo estivesse presente nas relacdes. Observemos:

[...] ele (o aluno) tem que repensar, refletir, mas se isso nfo dd resultado, fazemos uma
entrevista com os pais.

[...] existem muitas criangas com condutas indisciplinares que precisam ser encaminha-
das para um psicélogo.

[...] as classes sdo normalmente de quarenta alunos e quando tem cinco deles
indisciplinados, vocé tem que conversar, acalmar ¢ ficar junto com eles.

Seguindo a proposicdo de que o professor que reflete acerca de sua prati-
ca, analisando-a e planejando intervengdes, tem possibilidade de vir a modificar
alguns comportamentos de seus alunos, evitar uma aproximag&o com o proble-
ma enfrentado, ndo contribui para que isso ocorra.
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Para que o professor reflita acerca de um problema que se coloca em sala
de aula, analisando como intervir para que as criangas possam avancgar em suas
possibilidades de a¢do, é imprescindivel que se aproxime da real situacdo e do
que nela ocorreu, assumindo-a, aceitando o grupo de alunos que tem.

b) Referéncia a conduta da escola com alunos reincidentes.

Alguns professores fizeram referéncia a conduta da escola em casos de
alunos que reincidem em comportamentos inadequados, transparecendo alguma
interferéncia de um profissional externo a sala de aula. ““[...] nés encaminhamos
para a coordenadora pedagégica da escola e ela decide se essa crianga precisa ser
encaminhada ou ndo para um profissional”.

Como garantir que a decisdo de encaminhar uma crianca € adequada ou
ndo, se o profissional encarregado de fazé-lo nao enfrenta o problema em sala de
aula? Serd que podemos garantir que € a crianca que necessita de orientagdo e
ndo o professor e, até mesmo a escola, em seus encaminhamentos?

Por vezes, propostas inadequadas do ponto de vista do desenvolvimento
dos educandos, podem gerar problemas de disciplina e agressividade. Isto ndo
favorece um ensino participativo e significativo.

A crianca, em fase de crescimento e desenvolvimento, precisa de partici-
pagdo ativa, de movimento. Como pode ser disciplinada, tendo que ficar quatro,
cinco ou seis aulas sentada, parada e muitas vezes ouvindo o professor falar?
(VASCONCELLOS,1993, p. 63).

c¢) Referéncia a atitude dos alunos, enfatizando o lado negativo.

Observemos o discurso da professora:

[...] j4 tinha estourado a boca de um, vivia fora da sala da aula [...]
[...] o outro jd tinha provocado né? [...]
Ele perdeu as estribeiras e partiu pra cima de um dos meninos [...]

Segundo Hannoun (1997, p. 18), um dos pressupostos da educag@o € que
a pessoa humana seja perfectivel. “[...] no homem, ao nascer, coexistem uma
animalidade real e uma humanidade potencial. E a perfectibilidade como possi-
bilidade de superar a primeira em dire¢ao a segunda que da sentido a educagao”.

- Acreditar que nossos alunos podem superar um estagio de evolucao em
dire¢do a outro mais evoluido, ¢ um pressuposto bésico da educagdo. Sem ele
tendemos a nos deixar levar por um pessimismo maléfico ao processo. Dessa
maneira, enfatizar o lado negativo das atitudes dos alunos, dificulta a procura por
alternativas que os ajudem a avancar em seus conhecimentos, quer sejam de ca-
rater conceitual ou atitudinal.

d) Descri¢do da situagio vivenciada.

Alguns professores descreveram situagdes em que estiveram envolvidos
com a agressividade entre seu grupo de alunos. As descrigdes mostram encami-
nhamentos diversos.
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Em alguns, observamos a reflexio do professor a respeito de como inter-
vir no processo de desenvolvimento de seus alunos, em contrapartida, hé situa-
¢Oes em que se deixam levar pelo momento. Vejamos: “Escuta meu filho, se vocé
nao gosta, (da escola) entdo fica em casa [...]” “Com esse menino é muito dificil
de lidar, mas com ele eu fiz uns combinados um dia, em particular [...]”

Nota-se que em dois momentos diferentes, e falando a respeito de crian-
cas diferentes, a professora teve reacdes adversas.

Para um dos meninos ela disse que ficasse em casa, quando ele reclama-
va que ndo gostava da escola, j4 com um outro, procurou fazer combinados em
particular, procurando mostrar a crianca possibilidades de comportamentos mais
adequados.

Acredita-se que quanto mais o professor conseguir elaborar sua acao ob-
servando seus alunos, mais chance terd de conseguir bons resultados. Aconselhar
0 menino que ndo gosta da escola a ficar em casa, apenas contribuird para que ele
se distancie cada vez mais dela.

e) Referéncia as atitudes do professor em situagdes de agressividade dos
alunos:

el) Voltada para o que faz.
e2) Voltada para o que deve ser feito.

Encontram-se alguns professores que apresentaram pequenas diferencas
em seus discursos quando relataram sua agfo, junto aos alunos em situacdes de
agressividade. H4 os que disseram o que deve ser feito e os que relataram o que
fizeram. Vejamos:

el) “[...] a primeira coisa que vocé tem que fazer é tirar o outro da frente [...]”
“[...] vocé tem que apartar, se vocé tiver que entrar no corporal pra segurar e mostrar
que vocé € mais forte, vocé entra e pronto [...]”

€2) “Entilo, uma outra estratégia que eu uso ¢ de manté-los muito ocupados, sempre [...]”
“Entre uma aula e outra, quando eu vejo que a aula foi muito cansativa, o texto muito
drduo, eu dou 5 minutos de intervalo para que eles conversem”.

Cada uma das situagdes relatadas em e2 podera contribuir na construgio
da moral, dependendo da reflexio que o professor fizer a respeito do andamento
de seu grupo.

Dizer o que efetivamente faz, poderd concorrer para a construgio da
moralidade se houver por parte do professor reflex@o sobre sua agio.

f) Referéncia 2 orientacdo da institui¢fio perante a agressividade.

Os professores citam o trabalho dos profissionais da escola como impor-
tante aspecto para a construgéo da moral:
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[...] nessas situagdes, e com criangas dificeis, nés recebemos todo o apoio e respaldo da
escola.
[...] é sempre trabalhado isso com todos os professores.

Segundo Vasconcellos (1993), quando o professor entra em sala de aula,
ndo estd entrando sozinho; com ele entram seus colegas, os funciondrios, as re-
gras, as vivéncias, enfim, a institui¢io que naquele momento é por ele represen-
tada.

Referir-se a orientagdo da institui¢io diante de situacdes de agressividade
aponta para um trabalho de equipe, em que o professor nédo estd sozinho. Veja-
mos mais um trecho de Vasconcellos (1993):

Hd necessidade de se procurar construir uma postura comum entre os educadores (pro-
fessores, equipe técnica, auxiliares, diregfo) e educandos. Deve-se estabelecer pardametros
comuns para a escola.

O discurso de alguns professores aponta para a tentativa de construgio
desses parimetros.

g) Referéncia as dificuldades dos problemas externos 2 escola.

Vejamos o que dizem os professores acerca desse aspecto:

vocé chega a conclusio de o porqué a crianga se comporta daquela forma, vocé tem que
trabalhar com os pais e isso € dificil.

[...] nafamilia ou h4 briga entre os pais, ou estdo separados, ou até mesmo uma situagio
econdmica dificil [...]

Procurar entender cada aluno como um ser integral, que ocupa outros
espagos além da escola, que convive com realidades, muitas vezes adversas, pode
concorrer para uma melhor compreens@o do que ocorre com cada um, e de seu
comportamento. Dessa forma o professor terd condigdes melhores para lidar com
a agressividade e orientar os alunos em suas condutas.

h) Explicitagdo do préprio ponto de vista sobre a causa da agressividade
nos alunos.

Alguns professores atribuiram as caracteristicas dos grupos de 4° série, a
fase de desenvolvimento pelo qual estdo passando os alunos. “A 4° série é sem-
pre marcada principalmente por contestagdes, porque eles estdo numa fase de
pré-adolescéncia, onde eles ndo sdo nem adolescentes nem criangas [...]”

Segundo Vasconcellos (1993), a organizagio do curriculo deve estar
atenta para as necessidades das respectivas fases de desenvolvimento, contribuindo
assim para ndo gerar problemas de disciplina.

O professor atento a essa questdo pode contribuir para a construgio
da moral, organizando suas atividades segundo a necessidade de seu grupo.

Isso mostra uma atitude esclarecida do professor, necessiria ao

‘planejamento e execugdo de aulas significativas e condi¢des para trabalho coletivo

disciplinado, de respeito, tolerncia, solidariedade.
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i) Referéncia a agressividade como um problema s6cio-econdmico.

Vejamos o discurso dos professores:

[...] ndo adianta, € um problema social brasileiro, nfo é o Estado que vai resolver, nédo

tem como, se vocé fala como professor e em casa 0s pais ndo ajudam, ndo adianta [...] a
indisciplina € muito do contexto social, da famflia e ndo é a escola que vai resolver.
[...] a cada ano que passa esté ficando pior!

Novamente segundo Vasconcellos (1993): “O pressuposto fundamental
de qualquer trabalho educacional € acreditar na possibilidade de mudanga do
outro”.

E ainda:

[...] existe uma determinagdo mais geral da sociedade sobre a escola, que espera que a
sala de aula seja um lugar de submissdo, de doutrinagao, de selegdo social, de
domesticagio. Diante deste fato, qual a op¢do: reforgar/reproduzir esta 16gica, ou resis-
tir/tentar transformar?

O discurso de alguns professores apontam para uma postura de submis-
sdo a ideologia, que quer fazer acreditar que a cada ano estd pior, que nada pode-
mos fazer. E na escola que pode comecar a mudanga, € na sala de aula que se
pode tentar transformar a realidade.

Acreditar que nada é possivel, que a cada ano € pior, nao contribui para
que o professor encaminhe situagdes de aprendizagem da moral.

j) Referéncia 2 atitude dos alunos.

Vejamos o que dizem os professores: “[...] as criangas ja sabem, e crianga
nio é tonta, elas comegam a sacar como elas vao lidar, até onde elas podem ir, se
pode cutucar e como fazé-lo Fesal] ™

Observar a atitude do grupo, ¢ de cada um em particular, conhecendo as
criancas e como funcionam quando juntas, pode oferecer pistas para o professor
a respeito de seus encaminhamentos em sala de aula.

Antecipar o qué e como pode acontecer o trabalho, durante a aula, faz
com que o professor possa planejar segundo 0 que conhece de seus alunos, con-
tribuindo ndo sé para uma aula significativa, assim como para a construgao da
moral.

1) A agressividade dos alunos atinge o equilibrio emocional do professor.

Vejamos o que dizem os professores: “[...] sempre que ha caso de agres-
sdo, isso afeta o emocional da gente. No meu caso aconteceu assim [...]”

Para Vasconcellos (1993), o professor deve ter convicgéo de que ha algo
relevante e bom para trabalhar com seus alunos. Autovalorizar-se.
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Acredita-se que deixar-se abalar emocionalmente pelas dificuldades do
dia a dia da sala de aula nfo contribui para a construgdo da moral das criangas,
uma vez que dessa maneira, o professor pode passar a acreditar que seu trabalho
ndo € vélido, e em nada pode modificar seu grupo.

2.3.2 Classificagdo do que contribuiu e o que ndo contribuiu para a
construcao da moral

Analisando-se os dados coletados, agrupados em categorias, pode-se
classificd-los conforme apresentago a seguir:

a) Atos de professores que contribuiram para a construc@o da moral:

° Ater-se i situagdo vivenciada e descrevé-la (dependendo do encaminhamento
do que ocorre em cada situacio).
e Atitude do professor em situagdes de agressividade dos alunos:
Voltada para o que faz e nfio para o que deve ser feito.
Novamente depende do encaminhamento da situaco.
® Clareza sobre a orientac¢io da institui¢do perante a agressividade.
e Clareza sobre as dificuldades dos problemas externos a escola.
¢ Explicitagdo do préprio ponto de vista sobre a causa da agressividade nos alunos.
* Referéncia a atitude dos alunos.

b) Atos de professores que nio contribuiram para a constru¢do da moral;
® Nao faz descri¢do de situacdes de agressividade.
® Referéncia a conduta da escola com alunos reincidentes.
* Referéncia a atitude dos alunos, enfatizando o lado negativo.
® Referéncia a agressividade como um problema socioecondmico.

® A agressividade dos alunos atinge o equilibrio emocional do professor.

3 COMENTARIOS E CRITICAS

A titulo de apontar as dificuldades e problemas que enfrentamos ao longo
do trabalho, arrolamos algumas criticas aos encaminhamentos feitos, que muitas
vezes dificultaram a elaboracéo deste.

® Nio houve defini¢io clara da pergunta orientadora, e isso gerou dividas e ou-
tros direcionamentos nos integrantes do grupo.

® No registro das entrevistas, evitar reducdo dos dados coletados, pois a fala do
informante € rica e pode apontar aspectos além do verbal.

® Entrevista muito aberta, dificultou a categorizagdo dos dados.

e Analisar dados de entrevistas realizadas por outra pessoa, na qual € registrado
apenas o que foi verbalizado, gera grande dificuldade, uma vez que se perdem
importantes observagdes, colhidas no momento da realizacio.
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Por outro lado, a pesquisa enriqueceu a aprendizagem da disciplina
Metodologia da Pesquisa em Ciéncias Humanas, uma vez que demandou am-
pliag@o de nossas leituras acerca da caracterizagdo e encaminhamento desse tipo
de pesquisa.

ABSTRACT

This research concerns professional attitudes (4™ Grade teachers)
that will enhance or not children’s moral development.
Regarding teacher’s role as going further than his/her
interventions and thoughts about it and that his/her actions are
mirrors of his/her classroom, we analyzed some situations where
these teachers reported pupils’ aggressive situations lived by
them. Teacher’s reports were obtained via interviews, at private
and public schools. These were written for later analysis based
in the features of teachers’ speech, grouped in categories.

Theoretical background for this analysis were Piaget’s studies
(1932) concerning moral development, suggesting stages
through subjects autonomy; Yus’ research (1996) suggesting
themes for curriculum organization in classroom activities,
called cross sectional, and Vasconcellos (1993) who suggests
different approaches to classroom situations. The analysis
allowed characterizing teachers’ actions as contributing or not
to moral construction.

Keywords: child moral construction; teacher’s acts; social
behavior.
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